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Oz

Ozel Ogrenme Giigliigii olan bireyler yapilan egitsel degerlendirme siireci sonunda ozelliklerine uy-
gun egitim ortamlarina yerlestirilmektedir. Bu bireyler genellikle kaynastirma egitimi ortamlarina
yerlestirilmekte ve yerlestirildikleri egitim ortamlarimda uygulanmakta olan programlara tabi olmak-
tadirlar. Bu programlarda ise matematik, okuma-yazma gibi akademik beceriler dne ¢ikmaktadir.
Okuma-yazma gibi akademik becerilerin edinimi icin 6grenci ozelliklerine uygun sekilde gerekli 5gre-
timsel diizenlemelerin yapilmas: ve gerekli destek hizmetlerinin sunumu gerekmektedir. Ciinkii Og-
renme Giigliigii olan bireylerin en cok sorun yasadigi becerilerden birisini de yazma ile ilgili beceriler
olusturmaktadir. Bu aragtirmamin amaci, ozel 6¢renme giicliigii olan 5.simf 6grencisinin dik temel
yazim calismalarindaki hatalarimn tespit edilerek, dik temel yazim becerilerinin gelistirilmesi ve
d8rencinin kazandiklar: beceriyi 63retimden sonra siirdiiviip siirdiiremedigini, farkli ortam ve metne
genelleyip genelleyemedigini ortaya koymaktir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden “eylem
arastirmast” kullamlmigtir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi icin, 63rencinin seviyesine uygun
metinler, 6grencinin yazimlarim iceren defteri, uygulamacilarin gézlemleri ve “Yanhs Yazim Analizi
Envanteri” kullamlmstir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grencinin dik temel yazim beceri-
sinin gelistigi izlenimi edinilmistir. Ayrica grencinin kazandig: dik temel harflerle yazi yazma beceri-
sini 0gretim bittikten 1, 2 ve 3 ay sonunda da siirdiirdiigii goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ozel 63renme giicliigii, yazma, dik temel yazi, eylem arastirmast.
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Effects on Correcting Writing Mistakes of Students
with Special Learning Disability of Vertical Writing
Studies

Abstract

Individuals with Specific Learning Disability were placed to training environment which is suitable
for their features at the end of this educational assessment process. The individuals are generally
placed to inclusive education environment and they are liable to the programmes which are applied in
these educational environments to which they are placed. There are academic skills mostly such as
Maths, Literacy in these programmes. It is necessary to be made essential educational regulations and
to be offered essential support services by considering students’ features for acquisition of academic
skills such as Literacy. Because one of the skills which the individuals with learning disability have
difficulty at the most is skills about writing. This study aims to improve the upright writing ability of
a 5™ grade student with specific learning disability by identifying his errors in upright writing and to
find out whether he can maintain and generalize this ability to different environments and texts.
Study is conducted through action research one of the qualitative research methods. Texts suitable for
the level of the student, student’s notebook which includes his writings, observations of the imple-
menter and “Wrong Writing Analysis Inventory” are used to collect data. As a result of the study it is
found that upright writing ability of the student is improved. It is also seen that the student can main-
tain the writing ability at the end of 1, 2" and 3" months after.

Keywords: Specific learning disability, writing, upright writing, action research.
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Giris

Tiirkiye’de okula baslayan ¢ocuklardan beklenen 6nemli becerilerden
birisi okuma yazmadir. Gilintimiize kadar okuma yazma ile ilgili farkl
uygulamalar benimsenmis ve uygulanmigstir. 2005 yilinda benimsenen
program gelistirme yaklasimina bagl olarak ses temelli okuma ve bitisik
egik yazi uygulamalar1 benimsenmistir. Bu uygulamada 6grenciler yaz-
ma becerisini kazanim asamasinda bitisik egik yazi kullanmakta, sonraki
smiflarda ise dik temel yaziya ge¢mektedirler. Akyol’a (2011) gore, 6g-
rencilere ilk okuma yazma 6gretimine dik temel ya da bitisik egik harf-
lerle baslanmas: gerekliligi halen tartisilan bir konudur. Bu konudaki
aragtirmalarin kesin sonuglar vermedigi de bilinmektedir. Ayrica MEB,
2017-2018 o6gretim yilindan itibaren okuma yazma Ogretimi siirecinde
bitisik egik yazi uygulamasini kaldirmustir.

Dik temel yazi, ilkokula baslayan 6grencilerin yaziy1 tanimalar1 ve
glicliiklerle karsilasmamalar: igin basitlestirilmis, dik ve yuvarlak ¢izgi-
lerden olusan harflerdir (Arslan, Aytag ve Ilgin, 2011). Dik temel yazi,
yaz1 6gretiminde kullanilan yazi bigimlerinden biridir Yazi ile ilgili yapi-
lan calismalar arasinda dik temel yazinin, bitisik egik yazinin ya da iki
yazinin da ogretilmesi gerektigini savunanlar bulunmaktadir (Akyol,
2011). Turkiye’'de kitaplarin, dergilerin, bilgisayarlarin, levhalarin v.b
materyallerin dik temel harflerle yazildig1 bu yiizden 6grencilerin dik
temel harfleri, bitisik egik yazi harflerinden daha kolay 6grenebilecegi
diistintilebilir. Arslan ve digerlerine (2011) gore yazi1 6gretiminde dik
temel ya da bitisik egik yazidan hangisinin kullanilacagi ilkogretim
programinda belirtilmektedir. 1981 Tiirkge programina gore ilk okuma
yazma Ogretimine dik temel yaz1 ile baglanmistir ve ikinci sinuifin ikinci
déneminden itibaren bitisik egik yazi Ogretilmistir. 2005 Ilkogretim
Tiirkge programinda ise yazi1 6gretimi bitisik egik yazi ile yapilmaktadir.
Ogrenciler, bitisik egik yazi ile yazmay1 ve bitisik egik yaziy1 okumay1
ogrenmektedir. Ancak kitaplar dik temel yazi ile yazildigindan, 6grenci-
lere dik temel yazinin okunusu da &gretilmektedir. 2005 Ilkogretim
Tiirkge programinda 6grencilere dik temel yazinin ne zaman ve nasil
ogretilecegi ile ilgili bilgi verilmemektedir. Ulkemizde bu konuda 6g-
retmenler arasinda farkli uygulamalar oldugu goriilmektedir. Ogretmen-
lerin uygulamalarina bakildiginda, 6gretmenlerin bazilarmin bitisik egik
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yaz1 harfinin tanitilmasinin ardindan dik temel harfleri 6grettigi, bazila-
rinin dik temel harfleri bitisik egik yazi harfleriyle birlikte 0grettigi ve
bazi 6gretmenlerinde dik temel harfleri hi¢ 6gretmedigi gozlenmektedir
(Yildirim, 2007).

Tiirkiye’de ilkokula baglayan tiim ¢ocuklarin egitim 6gretim hizmet-
lerinden tam anlamiyla yararlanacagi ve basarili olacag: diistiniiliir. An-
cak, gozle goriiliir bir sorun gozlenmedigi halde okul yasantisinin basin-
dan itibaren 6grenmeye iliskin sorunlar yasayan gocuklarda vardir. Og-
renmeye iligkin yasanan sorunlarin ve okul basarisizliinin altinda bir-
¢ok neden bulunmaktadir (Sari, 2003). Ge¢mis yillarda bu sorunlarin
daha ¢ok zihin engeli, isitme engeli, okula, aileye, cevresel-kiiltiirel et-
kenlere, ge¢mis yasantilara ve ¢ocugun yapisal 6zelliklerine bagh oldugu
diistintilmekteydi. Ancak diinya da 1940’larin basindan itibaren bunlar-
dan farkli bir grubun varligi gozlenmistir. Zihinsel yetersizlik, sos-
yal/kiiltiirel yoksunluk ve olumsuz cevresel faktorler etkili olmaksizin
akademik basariyr olumsuz etkileyen; 6grenmeye, okuma-yazma ve
aritmetik becerisine iliskin bu giigliikler, “6zel 6grenme giicligii” ad1
altinda ayr1 ve yeni bir baglikta degerlendirilmeye baslanmistir (Bender,
2007). Ozel ogrenme gligligii (OOG); bireysel olarak uygulanan standart
testlerde, kisinin kronolojik yasi, ol¢lilen zeka diizeyi ve aldig1 egitim
goz onlinde bulunduruldugunda, dinleme, konusma, okuma, yazma,
sonug ¢ikarma veya matematiksel yeteneklerin kazanilmasinda belirgin
glicliik olarak tanimlanan heterojen bir bozukluktur (Akgin, 2013; Ben-
der, 2007; Cakiroglu, 2015). Tlker ve Melekoglu'na gore (2017) dzel 6-
renme gli¢liigi olan bireyler okuma bozuklugunda (disleksi) sozciik
okuma, okuma dogrulugu, uyakli okuma, heceleme, okuma akicilig1 ve
anlamada sorunlar yasamaktadir. Okuma giicliigii, sadece hatal1 ya da
yanlis okuma olarak degil okumanin yavasligi, okudugunu anlama ve
anlatabilme becerisindeki yetersizlik olarak da goriilebilmektedir. Ozgi-
vit-Asfuroglu, ve Fidan’a (2016) gore, okuma giigliigii, 6zel 6grenme
giicligiiniin neredeyse %9011 olusturan, okul ¢ag1 cocuklarmin % 10-
15'inde goriilen, erkeklere daha fazla rastlanan ve ‘disleksi’ olarak da
adlandirilan alt gruptur. Ozel 6grenme giigliigli gosteren dgrencilerin
sorun yasadig1 bir diger alan ise yazma becerileridir. Alan yazinda yaz-
ma glicliiglintin “disgrafi’ olarak ta adlandirildig: bilinmektedir. Yazma
problemleri de okuma da oldugu gibi farkli yonleriyle problem yasani-
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lan alanlardandir (Akgin, 2009). Uygun harf, hece, kelime ve climleyi
yazma problemleri ile 6zellikle ezbere (bakmadan) yazilmas: gerektigin-
de harf, hece ve kelime atlama, yer degistirme, biiyiik kiiciik harf uyu-
mu, noktalama isaretleri, kurallarina uygun yazma becerilerinin birinde
ya da daha fazlasinda yetersizlik sergilerler. OOG olan 6grencilerin
yazma becerilerindeki yetersizligin motor becerileri ile iligkisi olabilecegi
de unutulmamalidir (Demirci ve Toptas Demirci, 2016).

Bu 6grencilerin yazili ifadelerinde, yazinin biitiinliigii, anlam ve ige-
rigi bakimindan da yetersizlikleri goriilebilmektedir. Yazma problemleri
goriilen bu 6grencilerin ev ddevlerini tahtadan dogru olarak almalars,
odevlerini anlasilir, diizgiin bir bicimde yazmalari, diistince ve duygula-
rin1 ifade etme becerileri cogunlukla akranlarindan geri oldugu bilinir.

Alanyazinda yazma becerilerinin 6gretiminde ve gelistirilmesine yo-
nelik baz1 arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalardan birinde Yildiz
(2013) yazma giigliigti (Disgrafi) olan bir ilkokul 2. siuf 6grencisinin el
yazist okunakliliginin gelistirilmesi amaciyla yaptig1 eylem arastirma-
sinda, yazi okunaklilig gelistirilen 6grencinin uygun yontem ve teknik-
lerle yazma giigliiklerinin giderilebilecegini ve oOgretmenlerin yazma
glcliigli olan ogrencilere destek olabileceklerini tespit etmistir. Kaya
(2016) ilkokul 4. sinifta 6grenim goren ve yazma glicliigii olan bir 6gren-
ciye bitisik egik yazinin 6gretilmesi ve 6grencinin el yazis1 okunakliligini
gelistirmeyi amacladig1 arastirmasinda gorme, isitme ve zihinsel acidan
herhangi bir engeli olmadig1 halde yaz1 yazmada sikint1 ceken bir ilkokul
ogrencisine nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmis-
tir. Calisma sonunda, 6grencinin baslangigta yirmi bes olan hata sayisi-
nin uygulama sonunda ikiye indigi belirlemis, ayrica 6grencinin yazisi-
nin da okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir bir diizeye ulastigin
gormiistiir. Kodan (2016) ilkokul 3. sinifta 6grenimine devam etmekte
olan ve yazma giicliigli yasayan bir 6grencinin el yazisi okunakliligini
gelistirmek amaciyla yaptig1 eylem arastirmasinda 6grencinin yazma
hatalarin belirlemis, bu hatalar1 gidermeye yonelik 40 saatlik bir bireysel
calisma programi hazirlanmistir. Calisma sonunda 6grencinin yazma
hatalarinda azalma ve yazi1 okunakliliginda gelisme oldugunu bulmus-
tur. Crouch ve Jakubecy (2007) yazma giicliigtine sahip 6zel 6grenme
glgcliigli olan bir 6grencinin el yazisini, ¢izgi etkinlikleri ve ince motor
etkinliklerinin gelistirip gelistirmedigini belirlemek amaciyla sekiz hafta
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stiren calismasiin sonucunda 6grencinin el yazismin yaklagik %50 ora-
ninda gelistigini belirlemistir. Ogretmenlerin ilkokuma yazma ogreti-
minde ¢oziimleme ve ses temelli ciimle yontemleri hakkindaki goriisle-
rini inceleyen Tok, Tok ve Maz1 (2008) dik temel harflerle yazilmis yazi-
larin okunmasimin daha kolay oldugunu bulmuslardir. Baska bir ¢alis-
mada Arslan-Armutcu (2008) zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grenci-
lere word belgesi {izerine yazi1 yazma becerisinin eszamanl ipucu islem
stireciyle 6gretiminin etkili olup olmadigini belirlemeyi amacladig aras-
tirmasinda, eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin 6grencile-
rin Word belgesi iizerine yazi yazma becerisini kazanmalarinda etkili
oldugunu belirlemistir. Ayrica eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan
ogretimin 6grencilerin kazandiklar1 Word belgesi {izerine yaz1 yazma
becerisini, 6gretim bittikten 7, 14, 21 giin sonra da siirdiirmeleri ve farkl
ortam, arag-gereg, kisi ve metne genellemeleri ac¢isindan etkili oldugunu
tespit etmistir.

Bir diger arastirmada ise, Alyildiz (2011) ses temelli ciimle yontemi ile
ilkokuma yazma 6gretiminde ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin ilko-
kuma yazmaya baglama ve ilerleme asamasinin metin olusturma evre-
sinde yaptiklar: sesli okuma ve yazma hatalarini belirlemeyi amaglayan
calismasinin sonucunda, en fazla 6grenci tarafindan yapilan yazma hata-
larinin “harfleri birbirine yakin yazma” ve “satir sonlarinda uygun bos-
luk birakmama” oldugu; bu hatalar1 “kelimeler arasinda az bosluk bi-
rakma”, “harfleri sekline uygun yazmama”, “ayn1 harfi metin igerisinde
farkli boyutlarda yazma” ve “harfleri birbirine uzak yazma” hatalarinin
izledigi gortilmistiir. Erdem (2010) egitilebilir zihinsel engelli 6grencile-
re okuma-yazma Ogretiminde kullanilan ses temelli climle yontemi ve
ciimle ¢oztimleme yontemi hakkinda 6zel egitim alaninda hizmet veren
ogretmenlerin goriislerini ortaya koymayr amacladig1 arastirmasinda,
okuma-yazma o6gretiminde tek diize arag-gereg ve kaynaklarin kullanil-
mas1, ogrencilerde problemli davraniglarin olmasi, 6grencilerde okuma-
yazmanin On becerilerinin gelismemis olmasi, 6grencilerin oziir tiirt ve
derecesindeki farkliliklar, okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuklarin aileleri
tarafindan evde desteklenmedigi sonuclarina ulasmistir. Zihin engelli
ogrencilere okuma yazma ogretiminde uygulanan climle yontemi ve ses
temelli climle yonteminin etkililigi hakkinda 6gretmen gortislerinin be-
lirlenmesini amaglayan Aker (2009) ise, arastirmasimin sonucunda, ses
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temelli ciimle yontemiyle yazma becerilerinin uzun zaman aldig1 beden-
sel engelli ¢ocuklarda giigliik yasandig1 ve el yazisinda giigliik yasandigs,
ciimle yonteminde yazma becerilerinin anlamli oldugu, hizli oldugu
fakat ezbere dayali oldugu ve daha uzun zaman aldigini tespit etmistir.
Yazma giicliigii olan 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede kopya-
lama metin uygulamasmin ipucunun giderek artirilmasi yontemiyle
sunulmasinin etkililigini belirlemeyi amaglayan Aydin ve Cavkaytar
(2018) calismalarmin sonunda yazim yanlisi yapan ogrencilerin yazim
hatalarinda 6nemli derecede azalmalar oldugunu bulmuslardir.

flker ve Melekoglu (2017) ilkdgretim doneminde 6zel 6grenme giiglii-
gii olan 6grencilerin yazma becerilerine iliskin calismalar1 inceledikleri
aragtirmalarinda ise ilkogretim doneminde 6grencilerin yasadigl okuma
yazma sorunlarmin énceden belirlenip 6nlenmesi ya da ortaya giktiginda
giderilmesi i¢in baz1 miidahalelerin gerceklestirildigini ve bu miidahale-
lerin daha ¢ok okuma becerisi iizerinde yogunlastig1, yazma becerisi ile
ilgili yeterli ¢alismalarin bulunmadigr ve mevcut ¢alismalarin da genel-
likle normal gelisim gosteren 6grenciler tizerinde yapildigini tespit et-
mislerdir. Bu bilgiler 1s181nda bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme giig-
liigti olan bir 6grencinin yazim hatalarimi belirlemek ve dik temel yazi
calismalarinin yazim hatalarini diizeltme tizerindeki etkisini belirlemek-
tir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmis-
tir. Yildirnrm ve Simgek (2013) gore ‘Eylem arastirmalar1” uygulamada
ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasi ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygu-
lamacilarin yalniz ya da bir arastirmaci ile birlikte yaptig1 uygulama
stirecinin tamamini igerir. Bu arastirma tiirii siirece dayalidir. Belirli bir
konu {tizerinde veri toplanmasi, ¢6ziim yolunun uygulanmas: ve sonug-
larmin degerlendirilmesi siireg igerisinde gergeklesir. Eylem arastirmala-
r1;, uygulamada karsilasilan sorunlarin arastirilmasma ve ¢oziimlerin
iiretilmesine dayanur.
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Katilimcer:

Alan yazinda bu tiir arastirmalarda katilimca hakkinda ayrintihi bilgi
edinilmesi gerektigi belirtilmektedir Yildiz (2013) . Katilimci, 6zel 6g-
renme gligligii tanus1 almis, 5. Siifa devam eden erkek bir 6grencidir.
Ogrenci, ortaokulda kaynastirma egitiminde devam etmekte ve haftada
iki saat 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek egitim hizmeti
almaktadir. Ogrenci igin ‘Ali’ kod adi kullanilmistir. Ogretmenler ve
aileden siklikla 6grencinin yazisinin okunamadigl, yazim hatalarmin ¢ok
oldugu, 6grencinin yazdiklarmin kendisi tarafindan da okunamadigi, bu
durumun smif ici ve sif digi etkinliklerde 6grenciyi olumsuz yonde
etkiledigi ile ilgili sikayetlerin oldugu bilgisi alimmistir. Ogrencinin simf
i¢i ve smif dis1 yazim etkinlikleri ile ilgili defterleri incelenmis ve siklikla
yazim hatalarmin bulundugu belirlenmistir. Ali'nin 6gretmenleri ve
velisi ile goriisiilmiis defterleri incelenmistir. Ali, ilk okuma yazmay1
2.sinifta 6grenmistir.

Calisma Zamani ve Ortam:

Calisma, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda 6zel bir kurumda 26 hafta
stirmiistiir. Dersler haftada iki giin iki ders saati olarak ytiriitiilmiis ve
her ders 40 dakika olarak planlanmistir. Yirmi alt1 haftalik siire iginde
ogrencinin rahatsizligi nedeniyle 4 ders saati iptal edilmis ve toplam 24
hafta, 48 ders saati uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamalar, masa,
sandalye, 6grenci, uygulamaci ve ders materyallerinin bulundugu birey-
sel egitim odasinda ytriitilmistiir. Son dort haftada ise uygulamalar
farkl bir bireysel egitim odasinda gergeklestirilmistir.

Eylem Siireci

Calismalar, tablo 1’de belirtilen takvime gore yiirtitilmiustiir. Calisma
stirecinin ilk iki haftasinda (4 ders) 0grencinin yaptig1 yazim hatalar1
incelenmistir. Ogrencinin yazim hatalarini belirlemede, siif ici ve sinif
dist yaz1 galismalar1 ve verilen metni yazma calismalari incelenmistir.
Ogrencinin yazim galigmalar ile ilgili rneklerin fotograflarinin cekimi
ve kullanimi icin aileden izin alinmustir. Ogrencinin yazi érneklerindeki
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hatalar1 belirlemek i¢in ise “Yanlis Yazim Analiz Envanteri’ kullanilmis-
tir.

Tablo 1. Calisma Takvimi Formu

Yapilan Caligmalar Hafta/Ders Sayis1

Ogrencinin Hatalarmi inceleme ve 2 hafta/4 ders
tespit etme ¢alismalari.

Ogrenci seviyesine uygun metinlerle 2 hafta/4 ders
dik temel yazim becerileri farkinda-

ligin arttirma calismalari.

Ogrenci seviyesine uygun metinlerle

dik temel harflerin yazim ¢alismalar1 6 hafta / 12 ders
Ogretiminin yapilmasi.

Ogrenci seviyesine uygun metinlerle

dik temel harflerle kelime yazimi 6 hafta/12 ders
calismalar1 6gretiminin yapilmasi.

Ogrenci seviyesine uygun metinlerle

dik temel harflerle climle yazimi

calismalar1 6gretiminin yapilmasi. 6 hafta /12 ders
Ogrenci seviyesine uygun metinlerle,

farkli ortam ve metne genelleme

calismalar1 ile &gretim sonrasi dik 4 hafta /12 ders
temel yazim becerisini siirdiiriip

siirdiirmediginin ~ gdzlenmesi  ve

genel bir bakisla o6grencinin dik

temel yazim c¢alismalarinin deger-

lendirilmesi.

Toplam 26 Hafta/52Ders

Veri Toplama Araclar1:

Eylem arastirmalarinda veri toplama araclari olarak gozlem, goriisme ve
dokiiman analizleri onemli bir yer tutmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu galismada veriler dokiiman analizi, goriisme, gozlem ve Yanlis
Yazim Analizi Envanteri (tablo 2) ile elde edilmistir. Ogrencinin sinif ici
ve sinif dis1 yaz1 6rnekleri, uygulama sirasinda metin yazma etkinlikleri;
ogrenci yazim hatalarini, yazim hatalar1 sikligini belirlemek {izere kulla-
nilmistir. Ogrencinin yazma etkinlikleri uygulamacilar tarafindan goz-
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lenmis ve ailenin 6grencinin yazim hatalar ile ilgili goriislerini almak
{izere goriisme formu kullanilmistir. Ogrencinin yazim hatalari ise Yan-
Iis Yazim Analizi Envanteri ile belirlenmistir. Yanlis Yazim Analizi En-
vanteri ile 6grencinin yazim hatalari, a) harf yazimi, b) kelime yazimi, c)
ciimle yazimi ve d) genel bakis olmak tizere dort alt baghkta incelenmis-
tir. Harf yazimu ile ilgili 9, kelime yazimu ile 3, ciimle yazimu ile 2 ve ge-
nel bakis ile ilgili 5 olmak {izere toplam 19 madde bulunmaktadir. Yanlis
Yazim Analizi Envanterinin hazirlanmasinda Bay (2010) Memis ve Har-
mankaya (2012) Yildiz (2013) ve Kaya (2015) tarafindan gelistirilen en-
vanterlerden yararlamlmigtir. Ogrencinin genelleme becerisi igin ise fark-
I1 ortamlarda, diizeyine uygun farkli metinlerle veriler toplanmusgtir.

Tablo 2. Yanls Yazun Analizi Envanteri

Harflerin Yazimi Evet

Hayir

Dik temel harflerini dogru yazar.

Cizgilere dikkat eder.

Harflerin gévde kismini dogru yazar.

Ust uzantilara dikkat eder.

Alt uzantilara dikkat eder.

Harfin baglangi¢ noktasina dikkat eder.

Harfin bitis noktasina dikkat eder.

Yazida harf boyutlarina dikkat eder.

Biiytiik ve kii¢ligli yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru
yazar.

Kelimelerin Yazimi Evet

Hayir

Kelimeler aras1 bogluklara dikkat eder. (1 parmak bosluk kural1)
Kelime i¢inde harfleri unutmaz.
Kelime i¢inde olmayan harfleri eklemez.

Ciimlelerin Yazimi Evet

Hayir

Satir basinda biiyiik harf kullanur.
Ciimleler aras: uygun bogluklar birakir.

Genel Bakis Evet

Hayir

Paragraf basina dikkat eder. (2 parmak bosluk).

Kelime bitmediginde alt satira gecerken heceleri uygun sekilde
ayirmaya dikkat eder.

Noktalama igaretlerine dikkat eder.

Bagligin yazimina dikkat eder.

Metni yazarken metindeki satir sonuna gore defterinde de alt satira
gecmez.
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Verilerin Analizi

Bu calismada, Yanhs Yazim Analizi Envanteri ve uygulamacilarin goz-
lemleri ile elde edilen veriler yiizde ve frekans ile analiz edilmistir. Og-
rencinin uygulama 6ncesi yanlis yazim hatalari, uygulama sonrasi yanlis
yazim hatalar1 karsilastirilmistir. Karsilastirmada 6grenci yazim hatala-
rindaki degisim incelenmistir. Yanlis yazim analizleri Yanhs Yazim Ana-
lizi Envanterine bagl olarak harf yazimi, kelime yazimi, ctimle yazimi ve
genel bakis olmak tizere dort alt baslikta analiz edilmistir. Yazim hatalar:
ile ilgili uygulamacilarin gozlem sonugclar1 verilerin analizinde kullanil-
mugtir.

Bulgular

Ozel 6grenme giigliigii olan 5.s1nuf 6grencisinin dik temel yazim caligma-
larindaki hatalar1 tespit etmek, dik temel yazim becerilerinin gelistiril-
mesi ve Ogrencinin kazandiklari beceriyi 6gretimden sonra siirdiiriip
stirdiirmedigini, farkli ortam ve metne genelleyip genelleyemedigini
ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmanin bulgularma asagida yer
verilmistir.

Arastirmamin ilk iki haftasinda 6grencinin yazim hatalarimni tespit et-
mek amaciyla 6grencinin diizeyine uygun metinler segilmis ve defterinin
iistiine bu metinler konulduktan sonra yazmasi istenmistir. Diizeltme
i¢in herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Yapilan ¢alisma sonug-
lar1 kayit altina alinmustir. Sekil 1 ve Sekil 2 de 6grencinin yazim Srnekle-
rine ve yaptig1 hatalara iliskin gozlemler, uygulamalar ve yorumlara yer
verilmigtir.

Sekil 1. Ogrencinin Alfabedeki Harfleri Dik Yazi ile Yazma Caligmast
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Sekil 1 incelendiginde 6grencinin yazdig1 harfleri satir ¢izgisine yer-
lestirmede biiyiik sorun yasadigi, harflerin govde kisimlari ile alt ve {ist
uzantilarina dikkat etmedigi, harflerin boyutlarini uygun yazmadig ve
bitisik egik yaz1 ve dik temel yaziy1 karisik yazdig1 goriilmektedir.

Sekil 2. Ogrencinin “Kaza” Adli Metni Yazma Calismast

Sekil 2 de 6grencinin defterine yazmasi istenen 6rnek bir yazi ¢alis-
mas1 goriilmektedir. Sekil 2'ye miidahale etmeden sadece 6niine 12 pun-
to Century Gothic yaz tipi ile yazilmis “Kaza” metnini birakip ‘bu metni
ve metnin i¢indeki harfleri oldugu gibi defterine yaz’ yonergesi verilerek
baska bir miidahalede bulunulmamistir. Fakat 6grenci bitisik egik el
yazisi ile dik yaziy birlikte kullanarak karisik yazmustir.

Yine Sekil 2 incelendiginde dik temel harfleri de dogru yazmadig go-
riilmektedir. Harflerin govde kisimlari, baslangi¢ noktalari, iist ve alt
uzantilarina dikkat edilmeden yazildig: tespit edilmistir. Metni yazarken
noktalama igaretlerine dikkat etmemistir. Harflerin alt ve tist uzantilarim
satir cizgilerine gore yerlestirmede ¢ok onemli sorunlar yasadigi gortil-
mektedir. Harflerin yazimi genel olarak degerlendirildiginde ise harfle-
rin biiyiik ¢cogunlugunun bitisik egik el yazisi ile yazildig1 goriilmekte-
dir. Asagida ‘Yanlis Yazim Analizi Envanteri'ne gore 6grencinin yazim
calismalar1 degerlendirilmistir.
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Tablo 3. Yanlis Yazim Analizi Envanteri

Harflerin Yazimi Evet Hayir
Dik temel harflerini dogru yazar. X
Cizgilere dikkat eder. X
Harflerin govde kismini dogru yazar. X
Ust uzantilara dikkat eder. X
Alt uzantilara dikkat eder. X
Harfin baslangi¢ noktasina dikkat eder. X
Harfin bitis noktasina dikkat eder. X
Yazida harf boyutlarina dikkat eder. X
Biiyiik ve kiicligli yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru X
yazar.

Kelimelerin Yazimi Evet Hayir
Kelimeler aras1 bogluklara dikkat eder. (1 parmak bosluk kuralz) X
Kelime i¢inde harfleri unutmaz. X
Kelime icinde olmayan harfleri eklemez. X
Ciimlelerin Yazimi Evet Hayir
Satir basinda biiyiik harf kullanur. X
Ciimleler aras1 uygun bosluklar birakir. X
Genel Bakis Evet Hayir
Paragraf basina dikkat eder. (2 parmak bosluk). X
Kelime bitmediginde alt satira gecerken heceleri uygun sekilde

ayirmaya dikkat eder. X
Noktalama isaretlerine dikkat eder. X
Bashigin yazimina dikkat eder. X
Metni yazarken metindeki satir sonuna gore defterinde de alt satira X

gecmez.

Ogrencinin yaptig1 hatalar tespit edildikten sonra, dik temel yaz1 far-
kindaligim arttiracak etkinlikler yapilmistir. Ornegin; “Kaza” metnini
Century Gothic yaz tipi 12 punto ile kirmizi kalemle yazip bu metindeki
harflerin tizerinden giderek yazdirilmistir. Ayrica 2 hafta (4 ders) boyun-
ca Ogrencinin seviyesine uygun dik temel harflerle yazilmis metinler
yazdirilmistir. Asagida iki hafta sonunda 6grencinin dik temel harflerle
yazma ¢alismalarinda farkindaliginin arttigini gosteren sekil 3’e yer ve-

rilmistir.
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Sekil 3. Ogrencinin “Hirsiz” Adli Metni Yazma Calismast

Sekil 3 incelendiginde 6grencinin dik yazi ile yazma farkindalig ka-
zandig1 goriilmektedir. Dik yazi ile yazma farkindaligi kazandig: icin
Ogretime baslanabilecegi ongoriilmiistiir.

Ogretim siirecinde dgrenci ile biiyiik ve kiigiik dik temel harflerin ya-
zimy, gizgilere, alt ve {ist uzantilara dikkat etme, baslangig ve bitis nokta-
lar1, harf ve kelime aralarina uygun bosluk birakma, harf unutma ve
ekleme, satir basinda biiyiik harf kullanma, noktalama isaretleri ve alt
satira gegerken hece bolme ¢alismalart yogun bir sekilde agik anlatim
yontemi ile ¢alisilmistir.

Ogretim siireci alt1 hafta siiren ¢aligmalarimizda dgrencinin kiigiik ve
biiyiik dik temel harflerde yaptig1 yanlislar tespit etmek icin hata tespit
formu kullanilmigtir. Asagida hata tespit formuna gore 6grencinin dik
temel harfleri yazma becerisindeki hata sayilar1 yiizde olarak verilmistir.
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Tablo 4. Dik Temel Harf Hata Tespit Formu

Harfler Dogru % Harfler Dogru %
Yazim Orani Yazim Orani

a 80 m 80
b 17 n 89
c 83 o 95
C 82 0 92
d 20 P 14
e 91 r 84
f 10 s 88
g 13 S 86
g 12 t 24
h 21 u 90
1 85 i 88
i 83 v 80
j 10 y 15
k 5 z 96
1 40

Harflerin yazimin 6gretirken ilk etkinligimiz govde kismindan olu-
san harflerin 6gretimidir. Ciinkii alt ve {ist uzantilarin yaziminda kilavuz
cizgilerine dikkat etmemektedir. Oncelikle sadece govdeden olusan harf-
lerin kilavuz c¢izgisine dikkat ederek dogru yazma calismalar1 yapilmis-
tir. Sadece govdeden olusan harflerin 6gretimini yaptiktan sonraki per-
formans icin Tablo 4 incelendiginde alt veya iist uzantis1 olmayan gov-
deden olusan harflerin (a,c,¢ e,1,i,m,n,0,6,1,s,5,u,ii,v,z) ortalama %87 dog-
rulukla yazildig: tespit edilmistir. Alt veya iist uzantis1 olan harfle-
rin(b,d,f,g,8,h,j k1p,ty) ortalama %17 dogrulukla yazildig: tespit edil-
migtir.
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Sekil 4. Alt ve Ust Uzantis1 Olan Harflerin Yazim

Sekil 4 alt ve iist uzantisi olan harflerin dik yazi ile dogru yazimina ilis-
kin etkinlik ¢alismamizdir. Ogretim asamasinda 6grenciye ipucu niteli-
ginde renkli kalem ile kilavuz cizgileri ¢izilmistir. Bu ipucunda kilavuz
cizgilerine dikkat edilmeyen harfler yuvarlak icine alinarak 6grenciye
yanlis yazdiginin farkinda olmasi saglanmistir. Oturum sonuna kadar
Ogrenci edinim agamasini tamamladig1 harfler icin ev 6devi verilerek
evde hi¢ kimseden yardim almadan tek basina yapmasi saglanarak kali-
cilik saglanmistir (Ogrencinin harf yaziminda akicilik asamasi gayet uy-
gundur). Ogrenci oturum sonuna kadar tamamlayamadig1 harfler igin
siliklestirme soluklastirma teknigi uygulanarak dogru yazmas: saglan-
mugtir. Ogretim sonunda harflerin dogru yazim orani %94 seviyesine
ulagmustir.

Sekil 5. Biiyiik Dik Harflerin Yazum

Sekil 5 incelendiginde kiiciik dik harflerin dogru yazimindan sonra
biiyiik dik harflerin 6gretimi de tamamlanmistir. Bu 6gretim sonunda
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ogrencinin kilavuz gizgilerine, alt ve {ist uzantilarina, harflerin baslangig
ve bitis noktalari ile ¢izim yonlerine dikkat ederek yazdig1 goriilmekte-
dir.

Ogretim etkinligimiz her harfi 100’er defa yazdirarak 15 sayfa siir-
miistiir ve 2 hafta calisilmistir. Tekrar biitiin alfabedeki dik temel harfle-
rin hepsi ylizer defa yazdirilarak performansini aldigimizda olusan tablo
asagidaki gibi gitkmasgtir.

Tablo 5. Dik Temel Harf Hata Tespit Formu

Harfler Dogru Yazim % Harfler Dogru Yazim %

Orani Orani

a 98 m 100
b 95 n 100
c 98 o 100
c 9% 6 99

d 94 p 94

e 97 r 98

f 85 s 99

g 90 s 97

8 87 t 86

h 90 u 100
1 95 i 97

i 94 \4 100
j 100 y 100
k 82 z 98

1 98

Tablo 5 incelendiginde alt veya {ist uzantis1 olmayan govdeden olu-
san harflerin (a,c,¢e,1,i,mn,0,0,1,s,5u,i,v,z) ve alt veya iist uzantisi olan
harflerin (b,d,f,g,&h,jk1p,ty) ortalama %95 dogrulukla yazildig: tespit
edilmistir.

Ogretim asamasi alt1 hafta stiren ¢alismalarimizin son haftasinda 6g-
rencinin dik temel harflerle yazdig1 metinlerdeki harflerin yazimini tablo
6" da yanlis yazim analizi envanterinin harflerin yazimina gore deger-
lendiren uygulamacilar, 6grencinin dik temel harflerde belirli basar1 ve
olgunluga ulastigina karar vererek kelimelerin yazimi calismalarma
gecmeye karar vermislerdir.
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Tablo 6. Yanlis Yazun Analizi Envanteri

Harflerin Yazim Evet Hayir
Dik temel harflerini dogru yazar. X
Cizgilere dikkat eder.

Harflerin gévde kismini dogru yazar.

Ust uzantilara dikkat eder.

Alt uzantilara dikkat eder.

Harfin baslangi¢ noktasina dikkat eder.

Harfin bitis noktasmna dikkat eder.

Yazida harf boyutlarina dikkat eder.

Biiyiik ve kii¢tigii yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru
yazar.

XXX X X X XX

Ogrencinin kazandig1 dik temel harflerle yazim becerilerini gretim-
den sonra alt1 hafta kelimelerin yazimi ¢alismalar1 yapilmistir. Bu ¢alis-
malarda, kelimeler arasi uygun bosluk birakma, kelime igindeki harfleri
eksiksiz yazma ve kelime icinde olmayan harf eklememe c¢alismalar:
tizerinde durulmustur. Kelimelerin yazimi ile ilgili yapilan ¢alismalar-
dan biri 6rnek olarak sekil 6’da verilmigtir.

Sekil 6. “Hiilya’nin Bisikleti” Metni Dik Temel Harflerle Yazim Calismast

Sekil 6 incelendiginde, dgrenci kelimeler arasi uygun bosluklar bi-
rakmamuistir. “kirild1” kelimesindeki “1” sesini yazmay1 unutmustur.
Kelimeler i¢inde bulunmayan harf ekleme ise yapilmamistir. Alt1 hafta
siiren kelime yazimi ¢alismalari yanlis yazim analizi envanterine gore
uygulamacilar tarafindan degerlendirilerek sonuglar tablo 7 de verilmis-
tir.
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Tablo 7. Yanlig Yazim Analizi Envanteri

Kelimelerin Yazimi Evet Hayir
Kelimeler arasi bogluklara dikkat eder. (1 parmak bosluk X
kurali)

Kelime iginde harfleri unutmaz. X
Kelime i¢inde olmayan harfleri eklemez. X

Tablo 7 incelendiginde 6grencinin kelimeler arasi uygun bosluk bi-
rakma ve kelimeler icindeki harfleri unutma sorunlarimin devam ettigi
ancak kelimelerde olmayan harf ekleme sorununun ortadan kalktig
goriilmektedir.

Ogrenci ile alti hafta siiren kelimelerin yazimi calismalarindan sonra
alt1 hafta ctimle yazimi ¢alismalar1 yapilmistir. Ciimle yazimi ¢alismala-
rinda, satir baglarinda biiyiik harf kullanma ve climleler arasi uygun
bosluk birakma calismalar1 {izerinde durulmustur. Ciimle yazim ile
ilgili yapilan ¢alismalardan biri 6rnek olarak sekil 7’de verilmistir.

Sekil 7. “Tatil Sabahi1” Metni Dik Temel Harflerle Yazim Calismast

Sekil 7 incelendiginde 6grencinin satir baglarinda biiyiik harf kullan-
dig: fakat climleler aras1 uygun bosluklar birakmadig:1 goriilmektedir.
Alt1 hafta siiren climle yazimi ¢alismalari yanlis yazim analizi envanteri-
ne gore uygulamacilar tarafindan degerlendirilerek sonuglar tablo 8 de
verilmistir.
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Tablo 8. Yanlis Yazim Analizi Envanteri
Ciimlelerin Yazim1 Evet Hayir
X

Satir basinda biiytik harf kullanir.

Ciimleler aras1 uygun bosluklar birakir. X

Tablo 8 incelendiginde 6grencinin, satir baslarinda biiyiik harf kul-
lanmaya basladig1 fakat climleler arasi uygun bosluk birakmadig1 go-
riillmektedir.

Ogrenci ile alt1 hafta siiren ciimlelerin yazimi ¢alismalarindan sonra
dort hafta 6grencinin dik temel yazim ¢alismalar: farkli metin ve ortam-
larda yiiriitiilmiistiir. Genel bakisla da 6grencinin dik temel yazim ca-
lismalarina devam edilmistir. Genel bakista 6grencinin yazim ¢akismala-
r1 paragraf basinda bogluk birakma, alt satira gecerken heceyi uygun
bolme, noktalama isaretleri, bashigin yazimi ve metindeki satir sonuna
gore defterin alt satirina gecilmemesi gerektigi konular1 {izerinde du-
rulmustur. Dort hafta siiren bu ¢alismalarda 6grencinin dik temel yazim
becerisini stirdiirtip siirdiirmedigi uygulamacilar tarafindan dikkatle
gozlemlenmistir. Genel bakisla ilgili yapilan calismalardan biri 6rnek
olarak sekil 8 de verilmigtir.

Sekil 8. “Uludag” Metni Dik Temel Harflerle Yazum Calismasi

520 ¢ OPUS © Uluslararas: Toplum Arastirmalari Dergisi



Yahya Cikil1 - Serdal Deniz - Hiiseyin Baris Kaya

Sekil 8 incelendiginde 6grenci, noktalama isaretlerine ve bashgin ya-
zimina dikkat etmistir. Paragraf basina dikkat etmemistir. Metni yazar-
ken metindeki satir sonuna gore defterinde de alt satira gegmemistir.
Dort hafta siiren genel bakis ¢alismalar1 yanlis yazim analizi envanterine
gore uygulamacilar tarafindan degerlendirilerek sonuglar Tablo 9 da
verilmistir.

Tablo 9. Yanls Yazun Analizi Envanteri
Genel Bakig Evet Hayir

Paragraf basina dikkat eder. (2 parmak bosluk). X
Kelime bitmediginde alt satira gecerken heceleri uygun
sekilde ayirmaya dikkat eder.

Noktalama igaretlerine dikkat eder.

Basligin yazimina dikkat eder.

Metni yazarken metindeki satir sonuna gore defterinde de
alt satira gegmez.

X
X
X
X

Tablo 9 incelendiginde 6grencinin paragraf basinda uygun bosluk bi-
rakmadi1 fakat noktalama isaretleri, baghgin yazim, alt satira gecerken
kelimeleri uygun sekilde hecelerine ayirma ve metindeki satir sonuna
gore defterinde alt satirina gegmedigi goriilmektedir.

Ogrenci ile siirdiiriilen yirmi alti haftalik calismalar sonunda uygu-
lamacilar, 6grencinin dik temel harflerle yazim g¢alismalarinda biiyiik
ilerlemeler kaydettigini, dik temel harflerle farkli ortamlarda ve farkl
metinlerle de 6grendiklerini stirdiirdiigiinti gozlemlemislerdir.

Tartisma

Ozel 6grenme giigliigii ceken 6grencilerin ortaokulda yazilarindaki tu-
tarsizlik ve olumsuzluklar nedeniyle dik temel yazi1 kullanimi 6gretimi
bliylik onem arz ettigi bilinmektedir. Bu bilgiden hareketle ilkokulda
bitisik egik yaziy1 6grenen 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin orta-
okula geciste cok zorlandiklar1 goriilebilmektedir. Cilinkii 6zel 6grenme
glcliigl olan 6grencilerin tamami kaynastirma 6grencisidir ve bu 6gren-
cilerin ortaokulda akademik alanlardaki sorunlari artmaktadir. Bu so-
runlar ilkokul 6gretmenlerinin onlara bitisik egik el yazisini 6gretmesin-
den sonra temel dik yaziy1 6gretmemelerinden dolay1 kaynaklanabilir.
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Ozel dgrenme giicliigii ceken dgrencileri kaynastirmaya dahil edilmesi-
nin amac giinliik hayata uyum saglayabilen bireyler olarak yasamalari-
dir. Bu baglamda giinliik hayatta bitisik egik el yazis1 yontemi 6zel 6g-
renme giigliigii ceken bireyler igin ilkokuldan dteye gitmeyebilir. Ozel
ogrenme giicliigii olan kaynastirma 6grencileri igin ilkokul 6gretmenleri
tarafindan Bireysellestirilmis Egitim Plani'na temel dik yazinin 6greti-
mini almalar1 onlarin hayatim1 kolaylastirmas: ve giinliik hayata daha
cabuk uyum saglayacag: diisiiniilerek yer almasimin saglanmasi bu 6g-
renciler icin faydali olabilir.

Ozel dgrenme giicliigii olan bir 6grencinin yazim hatalarini belirle-
mek ve dik temel yazi ¢alismalarinin yazim hatalarini diizeltme tizerin-
deki etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmanin bulgulari
alan yazmi ile kargilastirldiginda Yildiz'in (2013) yazma giigliigii (Disg-
rafi) olan bir ilkokul 2. smif 6grencisinin el yazis1 okunakliliginin gelisti-
rilmesi amaciyla yaptig1 eylem arastirmasinda, 6zel 6grenme giigligii
olan dgrenci ile uygun yontem ve tekniklerle yazma caligsmalarinin yaz-
ma giicliiklerini giderilebilecegi ve bu konuda 6gretmenlerin yazma giig-
liigti olan 6grencilere destek olabildiklerini gosteren aragtirma sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Ayrica Kayanin (2015) ilkokul 4. smifta
ogrenim goren ve yazma giicliigli olan bir 6grenciye bitisik egik yazinin
ogretilmesi ve 6grencinin el yazis1 okunakliligimin gelistirilmesini amacg-
ladig1, uygun yontem ve teknikler belirlenip kullanildiginda yazma giig-
liikklerinin giderilebilecegi, yazi okunakliiginin artirilabilecegi, yazi
problemi ve yazma giigliigii olan 6grencilerle birebir calismanin oldukca
etkili oldugu ve bu 6grencilere smif diizeyine uygun yazma becerisinin
kazandirilmasmin miimkiin oldugu calisma sonuglar: ile de paralellik
gostermektedir. Bunlarin yanisira Kodan'in (2016) yazim giigliigii olan
ogrenciyle yaptig1 eylem arastirmasi ve Kusdemir, Kurban ve Bulut'un
(2018) yazma giigliigii olan bir 6grenci ile yaptiklar1 eylem arastirmasi-
nin bulgular: ile bu arastirma bulgularinin benzerlik gosterdigi goriil-
mustur.

Bunlarin yani sira Akyol'un (2005) okuma yazma 6gretiminde birey-
sel farkliliklar1 goz ontinde bulundurmak gerekir ifadesinden hareketle
ozel 6grenme giicliigii ve diger kaynastirma 6grencilerinde normal 6g-
rencilerden farkli bir yontem uygulanabilecegini de séylemek miimkiin-
diir. Nitekim, Aydin ve Cavkaytar'in (2018) yazma giigliigii olan 6gren-
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cilerin el yazis1 okunakliliginin gelistirilmesinde ipucunun giderek arti-
rilmast uygulamasiyla elde ettikleri sonuglarda 6grencilerin yazim bece-
rilerinde gelismeler oldugu gortilmiistiir.

Sonug

Ozel 6grenme giicliigii olan 5. sinif 6grencisinin dik temel yazim galis-
malarindaki hatalarini tespit etmek, dik temel yazim becerilerinin gelisti-
rilmesi ve 0grencinin kazandiklar: beceriyi 6gretimden sonra siirdiirtip
stirdiirmedigini, farkli ortam ve metne genelleyip genelleyemedigini
ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada sonug olarak, 6grenci-
nin dik temel yazim becerisinin gelistigi izlenimi edinilmistir. Ayrica
ogrencinin kazandig1 dik temel harflerle yaz1 yazma becerisini 6gretim
bittikten 1, 2 ve 3 ay sonunda da stirdiirdiigii, farkli ortam ve metne de
genelledigi goriilmiistiir. Ayrica derslerde kullanilan temel dik yaz1 yon-
temini 6grenen 6zel 6grenme giicliigii ceken bu kaynastirma dgrencisi-
nin bilgi ve becerileri daha kolay edinmede, edinilen bilgi ve becerileri-
nin kalic1 olmalarma ve 6grencinin dikkat ve motivasyonunu olumlu
yonde etkiledigi de arastirma siirecinde gozlenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglar 1s181nda su 6neriler ya-

pilabilir.

1. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerde dik temel yazi bigiminin
Bireysellestirilmis Egitim Plani'na dahil edilerek ogretilmesi 6g-
rencilerin egitim 6gretimlerinde ve gelecek hayatlarinda daha ba-
saril1 ve toplumla daha uyumlu olmasini saglayabilir.

2. Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin ilkokuldan ortaokula ge-
cerken hazirlanmasi icin temel dik yazinin 6gretimi derslerindeki
basarilarini artirabilir.

3. Ozel 6grenme giicliigii olan 6grenciler igin bitisik egik yaz1 ve dik
temel yaz1 6gretimlerinden hangisinin bireye daha fazla katki sag-
ladig1 yoniinde ileri arastirmalar yapilabilir.
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In the world since the early 1940s, difficulties which affect academic
achievement negatively without effective to mental deficiency, social and
cultural deprivation and negative environmental factors; and related to
learning, reading, writing and arithmetical skills (the three R’s) has been
started to be evaluated under the name of “specific learning disability”
as a distinct and new title. (Bender, 2007). Considering one’s chronologi-
cal age, measured IQ (intelligence level) and education in standardized
tests which are applied individually, specific learning disability is a het-
erogenic disability which is defined as a distinct difficulty in listening,
speaking, reading, writing, inference or acquisition of mathematical
skills. (Bender, 2007; Akgin, 2013; Cakiroglu, 2015).At the end of educa-
tional diagnosis and evaluation process, the students who are deter-
mined to have specific learning disability are directed to inclusive educa-
tion. Because the implementations of inclusive education are training
environments which facilitate the students to perform themselves at ut-
most level. Those who are determined to be in inclusive education follow
the general education programmes which are applied in their new class
and the education should be individualised. In these education pro-
grammes -in addition to the other skills- it is also given some lessons
about academic skills to the students and one of them is Turkish Lesson.
One of the basic academic skills which are intended to give the students
during elementary schools is literacy (reading/writing) skill. It is adopted
the implementations of oral reading and running hand which are based
on program development approaches created in 2005.In this implemen-
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tation the students use running hand as a process in the acquisition of
writing skill, but in the next grades they use perpendicular writing. Ac-
cording to Akyol (2011), it is still controversial that it is necessary for the
students to start first literacy (reading/writing) education with perpen-
dicular writing or running hand. It is also known that researches about
this topic are not certain. Besides, just after academic year of 2017-2018,
MEB abolished the implementation of running hand in literacy educa-
tion. Prose writing includes the letters which was simplified for the stu-
dents who start to elementary school in order to recognize writing and
not encounter difficulties and these letters consist of perpendicular and
round lines. (Arslan, Aytac and Ilgin, 2011). Among the researches about
writing there are some people defending that it is necessary to teach per-
pendicular writing, running hand or both of them. (Akyol, 2011). In Tur-
key people may think that materials such as books, magazines, comput-
ers, sheets etc. are written with perpendicular basic letters and so stu-
dents can learn these letters more easily than adjoin italic ones. The re-
search aims to determine misspellings of a student who has specific
learning disability and perpendicular writing works” effect on correcting
these misspellings.

Method

In this study, action research which is one of the qualitative research
methods was used. This research is based on process. Collecting data on
a specific topic, implementing a solution and evaluating results form in a
process. This study lasted for 26 weeks in a private firm in academic year
of 2016-2017. Lessons were taught in two days and two periods a week
and each period lasted forty minutes. In first two weeks of the study
process (four lessons) misspellings which students made were examined.
Mispellinator (The Inventory of Misspelling Analysis) was used for de-
termining misspellings of a student through his/her writing sample. In
this research, datas were collected by document analysis, interview, ob-
servation and Mispellinator. Students” writing sample inside class and
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outside class, writing exercises during the implementation were used for
determining students’ misspellings and these misspellings’ frequency.
Writing exercises of students were observed by implementers and meet-
ing forms were used for learning the families” opinions about their chil-
dren’s misspellings. Students’ misspellings were determined by Mis-
spellinator. Because of Misspellinator, student’s misspellings were exam-
ined under four bottom booms.

A- Letter spelling

B- Word spelling

C- Sentence spelling

D- Overview

Student’s misspellings before implementation were compared with
those after implementation. In this comparison, changes in misspellings
were examined.

Misspelling Analysis were analysed under four bottom booms which
are letter spelling, word spelling, sentence spelling and overview.

Findings, Discussion and Results

The faults which students made were determined by Misspellinator and
it was found that students misspelled letters, words and sentences. At
the end of the action process it was understood that students prominent-
ly developed themselves about spelling of letters, words and sentences.
When compared the findings of this research with body of literature,
Yildiz’s action research (2013) about elementary school second grade
student with writing disability (Disgrafi) -which he aimed to develop
his/her(the student) handwriting readability- is similar with the results
of research that writing disability of a student who has specific learning
disability could be removed and teachers could support these students.
Also Kaya’s (2015) aim to teach running hand a student with writing
disability and studying in elementary fourth grade and aim to develop
the student’s handwriting readability is parallel with the results of study
that when used true method and techniques writing disabilities could
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remove, writing readability could increase, studying individually with
the students who have writing disability could be quite effective and
gaining these students to writing skill in class level could be possible.
Consequently, in this research the development of students’ perpendicu-
lar writing skills was observed. Also, it was observed that writing skills
with perpendicular letters which students gained lasted for one, two and
three months even after the education finished. And it included in differ-

ent environments and contexts.
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