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Abstract:

It is seen that oral history has not been used enough in the field of education in

Turkey such as those in the United States, England, and Canada and the method is | ngnij University

not being systematically integrated into educational practices. The aim of this | joural of the Faculty of Education
current study (s to determine the pedagogical potential of oral history, its | vol 19, No 2, 2018
contributions to students and the issues that students can be encountered in the | ny 115-127

process of integrating it into the social studies lessons. In order to accomplish these | po|: 10.17679/inuefd.335686
goals, exploratory research design, one of the qualitative research methods was

utilized. The working group was consisted of sixth-grade students (20) according to

purposive sample method. Obtained data were analyzed and interpreted by

conducting content analysis method. The research findings have indicated that the

oral history implementation has contributed to students in personal, academic, and

psychological dimensions. The study has improved the most communication skills of

students, besides making many contributions such as using historical research steps,

interviewing, learning local history and acquiring self-confidence. All these results

have indicated that oral history can be used as an effective and efficient learning

and teaching method in social studies classes.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Oral history is primarily a research method, but for more than a half-century, it has also been used as a
learning and teaching method particularly in countries like USA, UK, and Canada. In Turkey, the method has
been widely recognized in Turkey after 2005 Social Studies Curriculum, which is developed according to
constructivist educational philosophy. Related studies have demonstrated that oral history is amongst the
least preferred methods by social studies teachers with the museum and historical site tours. In addition to,
it has been determined that 14 dissertations (2 Ph.D. and 12 master theses) have been done about the
integration of oral history into social studies and history lessons. In these theses, students did oral history
studies on various topics inspired by the 2005 Curriculum and contributions of the method for the students
were addressed. However, no thesis has recommended to teachers a manual or guide on how to use oral
history in social studies classes. Thus, the goal of the current study is to show how to use oral history as
learning and teaching method in social studies lessons, to determine the contributions of the method to the
students and to uncover what kind of problems might be faced in the implementation process.

Method

This study was designed as an exploratory qualitative research method. Existing studies in this model
generally start with a pilot practice; so first, a pilot implementation was done in this research. Then, a plan of
the main implementation was developed according to the results of the pilot implementation. The study
group of the current research consisted of 20 (6th grade) students who were studying at a public middle
school in Usak. The students were selected in accordance with the requirements of the purposive sampling
method. The data were collected from focus group interviews, observations, and documents in accordance
with the triangulation technique. In this respect, Evaluation Rubric of Students' Oral History Studies, Focus
Group Interviews, Students' Oral History Reports and Researcher Observation Notes were used to generate.
Collected data were then prepared for analysis, coded, categorized and interpreted.

Findings

The end of the study, some important findings were reached by analyzing the data obtained from interviews,
observation, and documents. All participant students (20) pointed out that preparation and implementation
processes of the oral history project, which they did, were effective and useful for themselves.

The students made various preparations before they start their interviews. These preparations include making
interview practices with family and group members, holding group meetings to make a discussion plan and
sharing interview tasks, checking whether the recording device is working, examining interview questions
and making statements to the interviewees. The preparations contributed to making a good rapport with
interviewees and enrichment of the interviews. These results have shown the importance of pre-interview
preparations.

After pre-interviews preparations, the students interviewed with 37 source persons within this study. The
students undertook some tasks like conducting an interview, using of record devices, collecting of historical
materials, note-taking, and arranging of interview environment. Since they had felt themselves like the leader
of the interview while they were asking questions to interviewees, they most liked conducting of interview
task. Unlike they tried to take note everything during interviews, they the least liked the task of note-taking.

The oral history studies the students done collaboratively made a lot of contributions to students and
improved their skills. These contributions have three dimensions included personal, academic, and
psychological developments. In personal development dimension, oral history primarily improved students’
communication skills along with their value of responsibility. In academic development dimension, oral
history contributed to students in the matter of using of historical research steps, interviewing, writing a
report, learning local history, and perceiving of change and continuity. In psychological development
dimension, the method helped the students to overcome excitement and anxiety and therefore to gain self-
confidence.
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Lastly, problems the students faced in the implementation process were established. The most important
faced problem is concerning with source persons. Since some source persons broke their promises, students
had to find new interviewees. Except this, for some source persons spoke out of the main subject, the
students did not elicit enough details from them. Fortunately, they found new people to interview and finally
finished their projects.

Discussion & Conclusion

The findings of the research have shown that oral history may effectively be used in social studies. First,
participating students considered that preparation and implementation processes of the oral history have
been practiced within are adequate and effective.

Second, before conducting their oral history interviews, students made many preparations such as making
interview practices with family and group members, holding a group meeting to make a discussion plan and
distributing interview tasks, checking whether the recording device is working, examining interview
questions, and making clarifies to the interviewees. Similarly, Mehaffy, Sitton & Jr. (1984), Walbert (2004),
Zusman (2010), McLellan (2014), Kachaturoff & Greenebaum (2015) and Ritchie (2015) point out those pre-
interview preparations are among the elements of a good oral history study.

Third, the results of the study have shown that the oral history made many contributions included personal,
academic, and psychological developments of the students. Stradling (2003), Walbert (2004), Sari (2007),
Ardemendo & Kuszmar (2009), Kaya (2013), McLellan (2014), and Dogan (2015a) and Dogan (2015b)
mentioned same contributions of oral history.

All results of the research have demonstrated that oral history might effectively be used as teaching and
learning method in social studies courses, but teachers should pay attention to some rules. First, teachers
should guide their students steadily, teachers should interest with students’ problems, and the teachers help
them when the students need. Lastly, they should enhance oral history implementation by using
supplementary materials.
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Oz

Sézlii tarih, Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere ve Kanada gibi (ilkelerde oldugu gibi

Tiirkiye'de egitim alaninda yeterince kullanimadigi icin egitim uygulamalarina sistemli

bir sekilde entegre edilememistir. Bu ihtiyactan yola ¢tkarak tasarlanan calismanin = inéni Universitesi
amaci, s6zlii tarihin sosyal bilgiler derslerindeki pedagojik potansiyelini, katkiarint ve | Egitim Fakiiltesi Dergisi
sosyal bilgiler derslerine entegre edilme siirecinde karsilasilabilecek muhtemel sorunlart | Cilt 19, Sayi 2, 2018
belirlemektir. Bu amaclara ulasmak icin arastirma modeli olarak nitel arastrma | ss. 115-127
ybntemlerinden kesfedici arastirma yéntemi kullanidmustir. Calisma grubu, amaclt | DOI: 10.17679/inuefd.335686
orneklem yéntemine gére 6. sinif 6grencilerinden (20) olusturulmustur. Toplanan veriler,

icerik analiziyle degerlendirilmis ve yorumlanmstir. Calismanin bulgulary sézlii tarih

uygulamasinin 6grencilere kisisel, akademik ve psikolojik boyutlarda cesitli katkilart

oldugunu géstermektedir. Ciinkii bu calisma, 6grencilerin en cok iletisim becerilerini

gelistirmis, bunun yaninda tarihsel arastirma basamaklarint kullanma, gériisme yapma,

yerel tarihi 6grenme ve 6zgliven kazanma gibi bircok katkit yapmustir. Biitiin bu sonuglar,

s6zlii tarihin sosyal bilgiler derslerinde etkili ve verimli bir 6grenme ve égretme yéntemi

olarak kullanilabilecegini ortaya ¢tkarmustur.
Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler egitimi, S6zlii tarih, Entegrasyon, Yapilandirmaculik,
iletisim becerileri
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*Bu calisma, 2017 yilinda Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde ilker Dere tarafindan hazirlanan "Sosyal Bilgiler
Derslerinde Ogrenme ve Ogretme Yéntemi Olarak SézIu Tarih" baslikli doktora tezinin bir bolimidir. Ayrica ¢alismaya
katkilarindan dolayi sosyal bilgiler 6gretmeni Bilent Alpdogan ve onun degerli 6grencilerine tesekkir ederiz.

#Bu galisma, TUBITAK 2214-A Doktora Sirasinda Yurtdisi Arastirma Burs Programi‘nin (2015-2016) destegiyle yapilmistir.
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GiRiS

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, yapilandirmaci egitim felsefesine gére hazirlandigi icin daha 6nceki
programlarda yer almayan bircok deger ve becerinin yani sira yeni 6grenme ve 6gretme strateji, ydntem ve
teknikleri icermistir (Millf Egitim Bakanligi [MEB), 2006). 2005 Programinin uygulanmaya baslanmasindan kisa
bir sire sonra cgesitli calismalarla etkileri ve yansimalari degerlendirilmistir. Program degisikliginin
ogretmenler tarafindan olumlu karsilandigini goésteren calismalarin (Ding ve Dogan, 2010) yaninda
programda o©nerilen etkinliklerin 6grencileri aktif kilmadigina (Aykag, 2007) dair gesitli sonuclar iceren
arastirmalar yapilmistir. Bunlarin yaninda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak yapilan derslerin
ogrencilerin akademik basarilari ile 6grenilen bilgilerin kalicihk dizeylerini arttirdigina dair sonuclara
ulasilmasina ragmen, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin programda 6nerilen yontem ve tekniklerden ¢ok diiz
anlatim ve soru cevap gibi klasik ydntem ve teknikleri tercih ettikleri tespit edilmistir (Celikkaya ve Kus, 2009).
Yine ¢alismalarda elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en az tercih ettigi yéntemler
arasinda miize ve tarihi mekan gezileriyle birlikte s6zli tarih yontemi yer almistir (Kaya ve Guven, 2012).

Yapilandirmaci Bir Ogrenme ve Ogretme Yéntemi Olarak Sézlii Tarih

Turkiye'de &gretmenlerin en az tercih ettigi yontemlerden biri olan s6zIU tarih, sosyal bilimlerin gesitli
alanlarinda bir arastirma ve bilgiye ulagsma yontemi olarak sinif uygulamalarina entegre edilmistir. Clinki bu
yontemin uygulama sireci iyi planlandiginda; ders iceriginin kazandirilmasi, yetenek gelisimi, 6grenci
motivasyonunu saglama ve konuyu dederlendirme gibi dort temel bilissel amaca hizmet edebilmektedir
(Portelli, 2006). Bu amaglara ulasmak icin sozlu tarih uygulamalari, aktif ve pasif so6zIU tarih ¢alismasi olmak
Uzere iki sekilde yiruttulmektedir. Pasif s6zIU tarih calismasinda 6grenciler, dnceden yapilmis sozIU tarih
calisma kayitlarini derste kullanirken, aktif s6zIU tarih calismasi kapsaminda birer “amator arastirmaci” gibi
kendi sozlU tarihlerini olusturmaktadir. Sirayla pasif sozll tarih, daha ¢ok tanitim ve bilgilendirme; aktif s6zIU
tarih ise analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha yiiksek beceriler ve amaglar icin kullanilmaktadir (Lanman,
1987).

Aslinda s6zIU tarih, tam manasiyla yapilandirmaci bir 6grenme ve 6gretme yéntemi olarak aktif s6zIu tarih
calismalari aracihgiyla daha etkin kullanilabilmektedir. Clnki aktif s6zIU tarih calismasinda 6grenciler, bilgiyi
kendileri Uretirken, "amator tarihgiler” olarak analiz, sentez ve dederlendirme gibi bilissel basamaklari
kullanirlar (Trskan, 2016). Pasif sozIU tarih calismasinda ise, aktif s6zIU tarih calismasinin temel asamasi olarak
konuyu tanima ve yénteme asina olurlar (Mehaffy, Sitton & Jr., 1984). iki s6zI( tarih tiiri kargilastinldiginda;
pasif s6zlU tarih ¢alismasinin daha kolay ve ekonomik oldugunu séylemek mimkinddr. Literatiirde de ifade
edildigi gibi bu iki tdr, birbirini destekleyici araclar olarak kullanildiginda daha kullanish ve vyararli
olabilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sézlii Tarihi Yontemini Ele Alan Calismalar

S6zli tarih yéntemi, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda énerilmesinden sonra Tiirkiye'deki egitim
arastirmalarinda daha ¢ok ele alinmaya baslamistir. Bu calismalardan Sar’'nin (2007) doktora tezi, sosyal
bilgiler 6gretimi kapsaminda sézli tarih ile ilgili yapilan ilk doktora calismasi olma 6&zelligine sahiptir.
Calismada 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan Yurdumuzun Komsulari Ginitesinin “Kuzey
Kibris Tirk Cumhuriyeti” konusu ile ilgili sézli tarih calismasi yapilmistir. Bu kapsamda, 46 Ogrencinin
bulundugu sinifa Kibris Baris Harekatina katilan iki Kibris Gazisi subay davet edilerek onlarin anilari Gzerinden
ders islenmistir. Arastirma sonunda, bu s6zli tarih uygulamasinin 6grencilerin akademik basarisini arttirdig
ve 6grencilere gesitli beceriler kazandirdigi ortaya konulmustur.

Diger yandan tarih egitimi alaninda Arslan (2012) tarafindan hazirlanan doktora tezi, Tunceli kent merkezinde
bulunan 10 ortadgretim okulundaki 482 6grenciden olusan 12. sinif grencileri ve séz konusu okullarda gérev
yapan 12 tarih égretmeni ile yapilmistir. Ornek olay arastirma desenine gdre tasarlanan calisma sonucunda,
ogrencilerin sozlU tarihlerini daha cok “buylkbaba, blyikanne, cevredeki yasllar ve 38 taniklari’ndan
ogrendikleri, so6zlt kultire dayah tarihsel bilgilerin ortadgretim tarih derslerine yer almamasinin tarih
derslerine olan bakislarini olumsuz etkiledigi ve 33 farkli konuda resmi tarih ve sozli tarih anlatilarinin
uyusmadigi belirlenmistir.

Doktora tezlerinin diginda sosyal bilgiler egitimi alaninda Sari (2002), incegil (2010) Ozer (2012), Kaya (2013)
Temir (2015) ve (Oztascr) 2017 tarafindan yapilan 6 yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Bunun yaninda tarih
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egitimi alaninda Kaplan (2005), Avci-Akcali (2007), Isik (2008), Kumru (2009), Durmus (2013) ve Kipug (2014)
tarafindan 6 yiksek lisans tezi hazirlanmistir. Bunlardan incegiil (2010) ve Kaya (2013) tarafindan yapilan
ylksek lisans tezlerinde eylem arastirmasi yontemiyle sozIi tarihin sosyal bilgiler derslerine yaptigi katkilar
arastinlmistir. Ancak yiiksek lisans tezleri icerisinde dzellikle Oztasci (2017) tarafindan yapilan calisma, yerel
tarih ve s6zIu tarihi batlnlestiren, 6grencilerin bir¢ok tarihi yerin ve kurumun gec¢misini arastirdigi dnemli bir
tez olarak dikkat cekmektedir.

Sonug¢ olarak yapilan ilgili calismalar genel olarak degerlendirildiginde; calismalarda gozlenen en 6nemli
ortak eksiklik, s6zli tarih ydnteminin derslerde nasil kullanilacagini goésteren ayrintih bir kilavuza yer
verilmemesidir. Bu eksiklikten yola cikarak calismanin amaci, bir 8grenme ve 6gretme yontemi olarak sozli
tarihin sosyal bilgiler derslerindeki pedagojik potansiyelini, katkilarini ve sosyal bilgiler derslerine entegre
edilme surecinde karsilasilabilecek muhtemel sorunlari belirlemek olarak belirlenmistir. Bu kapsamda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Calismaya katilan 6grenciler, yaptiklar sézli tarih calismasinin hazirlik ve uygulama slregleri
hakkinda neler diisinmektedir?

2) So6zIu tarih uygulamasinin 6grencilere ne tir katkilari olmustur?

3) So6zIU tarih uygulamasi sirasinda 6grenciler, ne tur problemlerle karsilamistir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel kesfedici arastirma modeline goére tasarlanmistir. Calismada dogal bir siire¢ yerine
arastirmaci tarafindan olusturulan sartlarda yasananlar gozlendigi icin nitel arastirma desenlerinden kesfedici
arastirma modeli (Creswell, 2012) tercih edilmistir. Bu desenin tercih edilmesinde Tiirkiye'de sosyal bilgiler
derslerinde s6zli tarihin yeterince kullaniimamasi etkili olmustur. Clinki yeterince kullanilmayan bir yéntemin
‘gorece bilinen' durumunu yansitmak yerine, sosyal bilgiler derslerinde kullanildiginda ne tir pedagojik
katkilar sundugunu ortaya koymanin daha yararli olacagi disinilmustar.

Arastirma Siireci

Bu arastirma, Pilot Uygulama asamasi ve Asil Uygulama asamasi olmak Uzere iki boyutta gerceklestirilmistir.
Asil Uygulamayi planlamak ve saglikli bir sekilde yuritebilmek icin 6ncelikle Pilot Uygulama yapilmistir. Pilot
Uygulama asamasinda 6grenciler, “Geleneklerimiz ve Goreneklerimiz” adli konuda s6zIU tarih arastirmasi
ylritmuslerdir. Bu arastirma slrecinde elde edilen veriler 1siginda, Asil Uygulama asamasi planlanmistir. Asil
Uygulama asamasinda ise dgrenciler, Elektronik Yiizyll nitesinin “ilerlemenin Sonu Yok” adli konusu
cercevesinde “Geg¢misten Gliniimlze Usak'ta Sehirlesme, Ulasim, Haberlesme ve Eglence Amacli Kullanilan
Teknolojik Araglar” adli basliklarla ilgili s6zlu tarih calismalari yuratmuslerdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda Usak ilinin Merkez ilgesinde hizmet veren bir devlet ortaokulunda 6. sinifa
devam eden 20 6grenci yer almistir. Bu ogrenciler, amacli drneklem ydntemlerinden kolay ulasilabilir
orneklem teknigine (Creswell, 2012) gore secilmistir. Ayrica Patton (2014) tarafindan 6nerildigi gibi katilimci
ogrencilerin gercek isimlerinin yerine takma isimler kullaniimistir.

Veri Toplama Araclari

Calismada kaynak lggenleme teknigine uygun olarak goérisme, gozlem ve dokimanlar araciligiyla veri
toplanmistir. Bitlin veri toplama araclari, Pilot Uygulama sonuglari 1siginda gelistirilmistir. Bu kapsamda veri
toplamak icin Odak Grup Gériismesi Formu, Ogrenci Sézli Tarih Raporlari, Degerlendirme Rubrigi ve
Yapilandiriilmamig Arastirmaci (Gozlem) Notlari kullaniimistir. Odak Grup Goérlismelerinde 19 agik uglu soru
kullanilmistir. Ogrenci gruplaninin hazirladiklari raporlar, “Ogrencilerin Yaptigi Sézli Tarih Calismasini
Degerlendirme Rubrigi” ile degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi
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Calismada elde edilen veriler, icerik analizine tabii tutulmustur. Bilindigi gibi icerik analizinde 6ncelikle veriler,
arastirmanin kuramsal cercevesi ve amaclar dikkate alinarak kodlanir. Kodlamalar sonrasinda benzesen ve
ayrisan kodlardan kategorilere ya da temalara ulasilir (Bilgin, 2014; Duffy, 2014). Bu calismada temalarin
netlesmesinden sonra yapilan yorumlama siirecini destekleyen alintilar kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin veri kaynaklari olan odak grup goériisme kayitlari, rubrik sonuglari, gézlem notlar ve 6grenci
dokimanlari analiz edilerek asagidaki bulgulara ulasiimistir. Bulgular; Sézlii Tarih Uygulamasinin Hazirlik
Stirecine lliskin Degerlendirmeler, Sézlii Tarih Calismastnin Uygulama Siirecine lliskin Dederlendirmeler, Sézlii
Tarih Uygulamasinin Ogrencilere Yararlart ve Sézlii Tarih Uygulamast Strasinda Karsilagtlan Sorunlar seklinde
dort ana baslik altinda toplanmustir.

Sozlii Tarih Uygulamasinin Hazirhik Siirecine iliskin Degerlendirmeler

Hazirlik strreci, s6zIU tarihin 6gretiminin baslangicindan 6grenci goriismelerinin baslamasina kadar gecen
streyi kapsamaktadir. Calismaya katilan 8grencilerin tamami (20), yaptiklari s6zIU tarih uygulamasinin hazirlk
surecini yeterli, verimli ve yararli bulduklarini dile getirmislerdir. Onlar, bu gorislerini temellendirirken hem
ogretmen hem de ilgili arastirmaci tarafindan 6grencilere sunulan saglkl rehberlik ve uygulamali 6gretimin
dzelliklerini ve katkilarini 6n plana cikarmislardir. Ornegin; Sehirlesme Grubu'ndan Berk, sézli tarihin
ogretimini yeterli ve verimli bulma gerekcelerine vurgu yaparken, iyi rehberligin ve uygulamali 6gretimin
katkilarini su sekilde agiklamistir:

...Calisma danismanlarimiz bize hem sozel olarak ilk 6nce... anlattilar, sonra da biz zaten bunu
uygulamali olarak 6grendik. ikincisinde de daha iyi basardik. Daha iyi gérismeler yaptik. Bu yliziinden
s6zIU tarih goérismesinde iyi bir kariyer cizdigimizi distniyorum...

Berk'in ifadelerinden anlasilacagi gibi siireg icerisinde hem arastirmaci hem de arastirma sirasinda is birligi
yapilan sosyal bilgiler 6gretmeni, 6grencilerle strekli ve saglikh bir iletisim icinde olmustur. Bunun yaninda
sozel anlatimla birlikte yapilan uygulamalar, 6grencilerin s6zIU tarih calismasini nasil yapacagini anlamasina
yardimci olmustur.

Diger yandan 6grenciler, gérisme sorularini hazirlayip kaynak kisileri bulduktan sonra cesitli hazirliklar
yapmislardir. Bu kapsamda &grenciler, gérismeler dncesinde ilk olarak aile ve grup Uyeleriyle gérisme
provalari yaparak kendi gorismelerine hazirlanmislardir. Bu provalar, iki sekilde gerceklestirilmistir.
Birincisinde her 6grenci, aile Uyeleri ve akrabalariyla (anne, baba, buyilkanne ve biyiikbaba, hala, dayi,
teyze...) gorisme denemesi yapmistir. Bu tiirden bir goriisme denemesini babasiyla yapan Haberlesme
Araglari Grubu'ndan Mertcan, yasananlari su sekilde anlatmistir:

Ogretmenim, ben babamla gériisme yaparken bir kere tekrarladik 6gretmenim. Nasil olacak diye
kagidi kalemi elime aldim. Arkadaslarimla beraber, arkadaslarimin hepsi bos kagitlar aldilar ellerine.
Ogretmenim ben babama sordum, deneyerek yaptik.

Mertcan, babasiyla gérisme yapmadan 6nce gercege uygun kosullarda 6n gérisme yapmis, kendini hazir
hissettikten sonra asil gorismesine gecmistir. Bu deneyim sayesinde diger grup Uyeleri, Mertcan'in
performansini gézleyerek kendi gériismelerine dair 6ngériide bulunmustur. Ornegin; Ulasim Grubu’ndan
Glliz, annesiyle yaptigi gérisme denemesinin asil gériismesinde nasil isine yaradigina “...Mesela Alp Bey ile
yaptigimda... aynt annemle yaptigimda o hatalart yapmamaya calistm...” diyerek dikkat ¢cekmistir.

ikinci tir gériisme denemesi ise grup icinde yapilmistir. Bu gériisme tiiriinde her bir grup yesi, sectigi bir
arkadasiyla goruserek kendini test etme firsati elde etmistir. Grup icinde gorlisme provasi yapan isimlerden
biri olan Sehirlesme Grubu'ndan Hulya, tecribesini su sekilde aktarmustir:

Prova yapiyoduk sinifta. Birbirimizle yaptik ve ben kendimce goériisme yaptigim kisinin soruyu
anlayabilecegi sekilde ¢evrim yaptim. Ya mesela ordaki uzun climleyi anlayamayacaksa onu daha
boyle dikkate alarak okudum.

Goruldugu gibi ikinci tip gérisme denemesinde Hilya, yalnizca gériisme sorularini sormakla yetinmemis,

ilave olarak karsidaki kisinin soruyu anlayamama ihtimalini géz 6ninde bulundurarak soruyu kisaltarak
sormay! denemistir.
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Ote yandan 6grenciler, gériisme provalarinin yaninda gériismeler éncesinde bir araya gelerek planlama

yapmistir. Bu toplantilarda gériisme sorularini degerlendiren ve gériisme plani yapan dgrencilerden biri olan

Sehirlesme Grubu’'ndan Hilya, goriisme oncesi toplantilarda yasananlar hakkinda su detaylari vermistir:
...kelime hatamiz olmasin diye sorulari dikkatle... kontrol ettik, tekrar ettik. Ondan sonra mesela butin
grup toplandik, hani neler yapabilecegimizi degerlendirdik... Ondan sonra sabahtan bdyle
konusuyorduk ya da bir dnceki glinden yani hazirlikli gelmek icin 6gleden sonraya eve gitmeyenler
esyasini alip geliyordu kiyafetlerini. Yani direkt okuldan ¢ikinca gittigimiz igin...

Alintida yer verildigi tzere bir gérismenin plani ve hazirligi bazen neredeyse sabahin erken saatlerinde
baslamistir. Ayrica okul saatlerinde yapilan toplantilarda da gérismelerde neler yapilacagi konusulmustur.
Bu hazirliklara ek olarak, goérismeler dncesinde dgrenciler, kayit cihazini test etme, goriisme sorularini
inceleme ve kaynak kisilere agiklama yapma gibi hazirliklar da yapmislardir. Bitiin bu hazirliklardan sonra
ogrencilerin gorismeleri baglamistir.

Sozlii Tarih Calismasinin Uygulama Siirecine iliskin Degerlendirmeler

Yukarida bahsedilen hazirliklari tamamlayan 6grenciler, bu uygulama kapsaminda 37 gériisme yapmislardir.
Odak grup gortsmelerinde onlarin goriisme tecribeleri sorgulandiginda, s6zIi tarih tecriibelerine iliskin
olumlu dislncelere sahip oldugu gorulmusttr. Nitekim Usakh bir yazarla gérisme yapan Haberlesme
Grubu'ndan Hilya, gorismesi hakkinda sunlari sdylemistir:

...ilk goérismemde hig¢ sikilmadim... hem de hi¢ sikilmadim. Cunki goristugim kisi yazardi ve
biliyorsunuz... yazarlar okumus bir dénem gegirdigi icin daha bilgili oldugu icin ondan daha iyi bilgiler
aldim ve... cok sey 6grendim yani.

Goruldigu gibi 6grencinin yazarla yaptigi gérisme onda olumlu izler birakmistir. Ayrica kaynak kisinin yazar
olmasi ve konulari anilarina dayanarak ayrintili bir sekilde anlatmasi, diger grup Uyeleri tarafindan da olumlu
karsilanmistir.

Diger yandan 6grenciler, gériismeler sirasinda soru sorma, kayit cihazini kullanma, tarihi materyal toplama,
not alma ve ortami diizenleme gérevlerini Gstlenmislerdir. Ogrenciler, bu gérevlerden en cok soru sormayi
severken, not alma gorevi en istenmeyen gorev olmustur. Bunda égrencilerin gérevlere bakisi etkili olmustur.
Ogrenciler, not alma gdrevini her seyi yazma olarak algiladiklari icin her sdylenileni yazmaya calismis,
yazamadiklari icin Uzilmus ve dolayisiyla not almaya karsi olumsuz distinceler gelistirmislerdir. Aksine
ogrenciler, soru sorma gorevinde goérismeyi yonlendirdikleri ve kendilerini lider rolde hissettikleri icin bu
gorevi daha ¢ok sevmislerdir. Bu sonugclar, grupla s6zlu tarih yaptirilan 6grencilere gorevlerin daha uygun
sekilde tanitilmasinin dnemini ortaya koymaktadir.

Sozlii Tarih Uygulamasinin Ogrencilere Yararlan

isbirlikli olarak yapilan sézlii tarih calismalari, 6grencilere bircok katki saglamis ve onlarin cesitli becerilerini
gelistirmistir. Bu katkilar; kisisel, akademik ve psikolojik gelisim olmak lzere li¢ boyutludur. Bitin gelisim
boyutlari karsilastinldiginda, s6zlu tarih uygulamasinin 6grencilere en cok kisisel gelisim boyutunda katki
sagladigi gorilmustir. Nitekim &grenciler, odak grup gdérismelerinde en ¢ok iletisim becerileri konusunda
tecriibe ettikleri olumlu degisimlerden bahsetmislerdir. Bu durumun izlerine égrencilerin beyanlarinda da
rastlanmaktadir. Ornegin; Sehirlesme Grubu'ndan ilyas calismanin kendilerine katkilarini: “Daha rahat
konusuyoruz simdi hocam tanimadigimiz kisilerle, burda konusuyoruz, yani hocam, béyle tanimadigimiz bi
yere gittigimizde ona da yardimct oluyo..” diyerek calismanin insan iliskilerindeki konusmalarini
kolaylastirdigina vurgu yapmistir. Benzer sekilde de Haberlesme Araclari Grubu'ndan Temel de ilyas'in
soylediklerine vurgu yapmis ve durumu soyle agiklamistir: “..hocam baskasiyla konusurken nasil
konusacagimizt égrendik. Rahatca konusmayt 6grendik hocam. Onceden ¢ok heyecanlaniyorduk ama simdi
heyecanimiz biraz daha azalms.”

Goruldugu gibi 6grenciler, gesitli iletisim becerilerini gelistirmislerdir. Bu becerilere bagli olarak sézli tarih
calismasi, dgrencilerin dinleme becerilerine de katki saglamistir. Ornegin; yaptiklar gérismelerle iyi birer
dinleyici haline geldiklerini diislinen Eglence Araclari Grubu'ndan Giiliz, bu katkiyr su sekilde agiklamistir:

Cok fazla katkisi oldu, ¢linkii mesela insanla konusurken ya da goériisme yaparken diyalog icinde
oluyoruz, ona soru soruyoruz ya da mesela aradan sorular soruyoruz ki onu daha iyi dinliyoruz,
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dinleme mesela biraz da neydi iyi dinleyicilik olabilir, cinkii onu dinlemezsek aradan soru soramayiz.
O zaman sormazsak bilgi edinemeyiz. Bilgi edinmezsek rapor hazirlamayiz. Hani onlarla birbirine
zincirlenmis seyler. Bi tane halkasi olmazsa olmuyo...

Guliz'in vurguladigi gibi, 6grenciler arastirma konulari kapsaminda yaptiklari gérismeler sirasinda veri
toplarken, iyi birer dinleyici olma yolunda ilerlemiglerdir.

Diger yandan ogrencilerin blylk c¢ogunlugunun yukarida ifade ettigi katkilarin disinda sozli tarih,
dgrencilere yasadiklari sehri tanima (yerel tarihi 6grenme) konusunda yardimci olmustur. Ornegin;
Sehirlesme Grubu’ndan ilyas'in -dogrudan sorulmadigi halde- “...kendimize bilgi ediniyoduk... Usak ta oldugu
icin kendi yasadigimiz yerin énceki ve simdiki halini tantyoruz.” diyerek dikkat ¢ektigi husus, sozIU tarihin yerel
tarihle olan yakin iliskisini vurgulama agisindan oldukca énemlidir.

Son olarak psikolojik gelisim boyutunda iletisim becerilerinin gelisimine de bagh olarak s6zli tarih ¢alismalari,
ogrencilerin heyecan ve kaygiyl yenmelerine yardimci olmustur.

Sozlii Tarih Uygulamasi Sirasinda Karsilagilan Sorunlar

Yukarida deginildigi gibi sozlu tarih uygulamasi, 6grencilere cesitli katkilar saglamistir. Ancak bu olumlu
katkilara ulasma surecinde cesitli sorunlarla karsilasiimistir. Bu sorunlar, iki alt baslk altinda ele alinmistir.

Kaynak Kisiler

S6zIU tarih calismalari sirasinda dgrenciler, en ¢ok kaynak kisilerle ilgili problemler yasamistir. Karsilagilan
sorunlar ¢ok boyutludur. Birincisi, bazi kadin kaynak kisiler; 6grencileri yardim etmeme, oyalama, randevu
verip gelmeme ya da iptal etme gibi sorunlarla bas basa birakmistir. Ornegin; Eglence Araglar Grubu'ndan
Glliz, kadin kaynak kisi bulma konusuna ne tir zorluklar ¢ektiklerini su sekilde aktarmistir:

Bir bakima iyiydi bir bakima da sikintili gegti... Hani, siz, birinci goérismecilerimizi bulmustunuz. O
gériismelerimiz iyi oldu. ikinci gériismeci bulurken biraz zorlanmistik kadin olmasi gerektigi icin. Bir
glinde Ug gorismeci bulduk, ayarladik, her seyini yaptik ama sonra <Ben yapamam.>deyip bizi yari
yolda birakanlar oldu... Her seyi kag kere ayarladik yani madem yapmayacaksa yapmasin Seyda’nin
da dedigi gibi oturuyo, <Ben yapamam.> diyor. Biri de <Tamam> dedi, <Bekleyin siz.>, bekledik,
bekledik, bekledik... Gelmiyor, gittik, bulduk, <Ben yapamam.> dedi.

Alintiya yansimayan diger dnemli ve ilging ayrinti ise 6grencileri bu sorunlarla bas basa birakan kisilerin buytk
cogunlugunun kendi 6gretmenleri olmasidir. Ayrica ilgili kisilerden bazilar, 6grencilerin calismalarini
onemsemedidi icin onlari kolaylikla reddetmistir.

Kaynak kisilerle ilgili yasanan diger dnemli sorun da kisilerin konunun disina ¢ikarak konusmasi olmustur. Bu
durum yalnizca goérismeyi yapan 6grenciyi degil, bittin grup tyelerini olumsuz etkilemistir. Ayrica 6grenciler,
uygun katilimcr bulmakta zorlanmistir. Oncelikle aileleriyle gériismek istemelerine ragmen onlar arastirma
konulanyla ilgili bilgi sahibi olmadiklari icin gériisme yapamamislardir. Bunlarin disinda bulunan bazi kaynak
kisiler gériismenin amacinin farkinda olmadan konusabilmektedir. Bu tlr sorunlarin asilabilmesi icin bazi
kaynak kisilerle 6n gériisme yapilarak ilgili kisilerin bilgileri test edilmistir.

Grup Calismast

Bu calismada 6grenciler, is birligine dayanan grup calismasini ilk defa yaptiklar icin dogal olarak cesitli
sorunlar yasamiglardir. Gruplarda sorunlarin daha ¢ok gérev ihmali, grup kurallarina uymama ve bir araya
gelememe (toplanamama) gibi durumlardan kaynaklandigi tespit edilmistir. Ancak bu problemlerin en
dnemlisi olarak bir araya gelememe sorunu 6ne cikarnilmistir. Ornegin; Eglence Araclari Grubundan Deniz, bu
durumu: “..Mesela hocam hepimiz Usakli ya da koéylii olmayinca bir araya gelme zor oluyor...” diyerek
aciklamistir. Yani evleri birbirine yakin olmayan ya da grup Uyelerinin bazilari kdyde yasayan dgrenciler bir
araya gelmekte gui¢glik gektigiicin grup ¢calismalarinda sorunlar ortaya ¢ikmistir. Son olarak yukarida deginilen
sorunlarin disinda 6grenciler, aile ve bazi teknik konularda da bazi sorunlar yasasalar da bu problemler,
calismanin seyrini olumsuz sekilde etkileyecek boyuta ulasmadan ¢ozilmustur.

Sonug olarak bu ¢alismanin bulgulari, bir 8grenme ve 6gretme yontemi olarak sozli tarihin sosyal bilgiler
derslerinde kullanilabilir oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte strecte 6grencilere saglhkh ve strekli
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rehberligin basarida dnemli bir role sahip oldugu gorulmustir. Uygulamanin basariya ulasmasinda saglikli ve
strekli bir rehberlik sunulmasinin yani sira 6grencilerin aktif katilimini saglayacak etkinliklerin diizenlenmesi,
ailelerin desteginin alinmasi, uygun kaynak kisilerin bulunmasi, gruplarin uygun sekilde olusturulmasi ve
ogrencilere bilgiyi isleme asamasinda (veri analizi ve yorumu) daha fazla yardim edilmesi gibi 5nemli konular
one ¢ikmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bulgular bolimiinde ayrintili olarak yer verildigi gibi calisma sonunda hazirlik ve uygulama asamalari, so6zlU
tarihin 6grencilere katkilari ve sézIU tarih uygulama siirecinde karsilasilan sorunlara iliskin gesitli sonuclara
ulasiimistir. Oncelikle hazirlik asamasina iliskin ulasilan sonuclar, sézli tarihin yeterli bir sekilde &gretildigini
gostermektedir. Stirecin verimli bulunma gerekgeleri aciklanirken, ilgili arastirmaci ve 6gretmenin saglikli ve
strekli rehberlik etmesi, 6gretimin 6rnek uygulamalarla yapilmasi ve calismanin butin adimlarina
ogrencilerin aktif bir sekilde katilmasi gibi durumlar 6n plana ¢ikarilmistir.

Ote yandan 6grenciler, gériisme sorularini hazirlayip kaynak kisileri bulduktan sonra aile ve grup lyeleriyle
gortsme provalari yapma, grup toplantisi yaparak goriisme plani ¢ikarma ve gorev dagihmi yapma, kayit
cihazinin calisip calismadigini kontrol etme, gériisme sorularini inceleme ve kaynak kisilere aciklama yapma
gibi sireclerden gecmislerdir. Bu hazirliklar, 6grencilerin kaynak kisiyle iyi iliski kurmalarini saglamis,
dolayisiyla bu da gérisme performanslarina yansimistir. Clinkii gériisme oncesi hazirliklari ciddiyetle yapan
ogrenciler, kaynak kisiyle iyi iliski kurma ve derinlemesine gériisme yapma konusunda daha basarili olmustur.
Alan yazinda Mehaffy, Sitton & Jr. (1984), Walbert (2004) Zusman (2010), McLellan (2014), Kachaturoff &
Greenebaum (2015) ve Ritchie (2015), gériisme 6ncesi hazirliklara bagli olan kaynak kisiyle iliski kurmanin iyi
bir s6zIU tarih calismasinin 6nemli unsurlarindan biri olduguna vurgu yapmislardir.

Diger yandan calismanin 6nemli sonuglarindan biri de sozli tarih uygulamasinin 6grencilere beklenenin
Otesinde katkilar sunmasidir. Ulasilan sonuglar, s6zli tarih uygulamasinin 6grencilere kisisel, akademik ve
psikolojik gelisim olmak (izere farkli boyutlarda cesitli katkilar sagladigini géstermektedir. ilk olarak sézli
tarih galismalari, kisisel gelisim boyutunda 6grencilerin iletisim becerilerini (dinleme, daha rahat konusma
vb.) ve sorumluluk bilincini gelistirmistir. S6zIi tarihin bu katkilarini Stradling (2003), Walbert (2004), Sari
(2007), Ardemendo & Kuszmar (2009), Kaya (2013), McLellan (2014) ve Dogan (2015a) ve Dogan (2015b)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da gérmek mimkinddr.

Akademik gelisim boyutunda s6zli tarih, 6grencilerin tarihi arastirma basamaklari kullanma, gériisme yapma
ve rapor yazma ve yerel tarihi 6grenme gibi 6nemli kazanimlar elde etmesini saglamistir. Bu katkilar
baglaminda alanyazin incelendiginde, sozli tarihin 6grencilere sagladigi bu katkilara yer veren bir¢ok
calismaya rastlanmistir. Oregin Fonsino (1979), “Bir Arastirma ve Ogretim Araci Olarak Sézli Tarih” adl
calismasinda, s6zlU tarihin 6grencilere tarihgilerin kaynak materyalleri nereden elde ettiklerini gésterdigi icin
tarihi daha anlamli ve ilgi cekici hale getirdigine vurgu yapmistir. Ayrica Yang, Chen & Chen (2002), Garg
(2007), Ayers & Ayers (2013) McLellan (2014), Davey, Weld & Foote (2016) ve Trskan (2016) sozli tarihin
ogrencilerin birincil kaynaklara ulasma ve verilerden Urlinler ortaya koyma konularinda 6nemli katkilar
sundugu ortaya ¢ikarmiglardir.

Ote yandan sézli tarihin akademik gelisim boyutundaki bir diger katkisi, yerel tarihin égrenilmesindeki
roludur. Cinku o6grenciler, yaptiklari s6zlu tarih calismasiyla yasadiklari sehrin tarihini arastirdiklari icin dogal
olarak ailesini ve cevresini tanimis, bir yandan da Usak'in yerel tarihini 6grenme ve kaydetme olanagdi
bulmuslardir. S6zIU tarihin yerel tarih konusundaki benzer katkilarina alanyazinda Gonzalez-Peterson (1994),
Ball (2003), McCray (2009), Jenks (2010), Valk, Atticks, Binning, Manekin, Schiff, Shibata, & Townes (2011) ve
Kachaturoff & Greenebaum (2015) tarafindan yapilan calismalarda da yer verilmistir.

Diger yandan sozlu tarih calismalari, dgrencilere psikolojik gelisim boyutunda da bazi katkilar saglamistir. Bu
boyutta sozli tarih calismasi, Ogrencilerin heyecan ve kayglyr yenmelerine bagl olarak &zgiven
kazanmalarina ve insanlara karsi daha anlayish olmalarina yardimci olmustur. Benzer sekilde sozlu tarihin
dgrencilerin yapamama kaygisini yenmesinde ve 6zgiiven kazanmasindaki roliine Kabapinar ve incegiil
(2016) tarafindan yapilan calismada dikkat ¢cekilmistir.
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Son olarak -butin sireclerde oldugu gibi- 6grenciler, calismalarini yaparken cesitli problemlerle
karsilasmustir. Birincisi, 6grenciler kaynak kisilerle ilgili bazi sorunlar yasanmistir. Bu kapsama giren sorunlarin
basinda kaynak kisi bulma zorlugu ve kaynak kisi adaylarinin tavirlari gelmistir. Ayrica bu siirete 6grenciler,
uygun kaynak kisi bulma zorlugunun yaninda insanlarin yardim etmeme, konusmak istememe ve soz
verdikleri gorismelere gelmeme gibi onlarin heveslerini ve guvenlerini zedeleyici davraniglara maruz
kalmislardir. Benzer sonuclara Lattimer ve Kell (2013) tarafindan yapilan calismada ulagiimistir. ilgili calismada
ogrenciler, randevu alarak gorismelere gitmelerine ragmen bugiin gériisemeyecegini sdyleyen kaynak
kisilerle karsilasmis, bu da 6grencilerin calisma motivasyonlarini olumsuz etkilemistir.

Bu calismada ulasilan sonuclar, yapilandirmaci bir 6grenme ve 6gretme ydntemi olarak sozIU tarihin
ogrencilere cesitli beceriler kazandiran, eglenceli bir sekilde konu alanini ve 6zellikle yerel tarihi 6greten etkili
bir yontem oldugunu gdéstermistir. Zaman zaman bazi problemlerle karsilagilmasina ragmen basarili bir s6z1i
tarih uygulamasi icin 6gretmenlerin, 6grencilerini stirece aktif bir sekilde dahil etmesi, 6grencilerin yaptiklar
gorusmeler yoluyla veri toplamalari, elde ettikleri verileri analiz etmeleri, yorumlamalari ve orijinal bir Griin
ortaya koymalari icin imkan tanimasinin dnemi goralmustir.

Bu calisma kapsaminda edinilen tecriibelere dayanilarak bazi énerilerde bulunmakta fayda vardir. Oncelikle
bir s6zlu tarih uygulamasini yapacak 6gretmenin gonilli olmasi, en énemli sartlardan biridir. Clinkl strekli
ve saglikh bir rehberlik gerektiren bu calismada 6gretmenin siirece hakim olmasi gerekmektedir. Bunun
yaninda ogrencilere ve ailelere saglikli bir sekilde bilgilendirme yapilarak onlarin calisma konusunda
destekleri alinmalidir. Ozellikle grup calismasi yapilacaksa aile faktérii daha da 6n plana cikmaktadir. Bu
arastirmada sozIU tarih, grup calismalariyla takip edilmis ve gesitli yararlari géraimistir. Ancak daha biyuk
sehirlerde 6grencilerin bir araya gelme problemleri géz 6nlinde bulundurularak bireysel s6zIi tarih
calismalari da yapilabilir. Burada karari, 6gretmen ve 6grenciler vermelidir. Nitekim Dere ve Kizilay (2017) ile
Dere ve Alkaya (2017) tarafindan yapilan calismalarda 6grenciler, sézIU tarih calismalarini bireysel
yurutmusler ve detayli sekilde konuyu arastirma imkani bulmuslardir.

Ote yandan &grencilerin kaynak kisi problemi yasamamasi icin dncelikle aile bireyleriyle gériisebilecekleri
konular tercih edilmelidir. Ancak 6grenci, kaynak kisi bulamadigi durumlarda 6gretmenin kaynak kisi bulmasi
gerekebilir. Ayrica 6grenciler, gériisme kayitlarini dékmekten hoslanmamaktadir. Buna alternatif olarak
gorismeler dokiilmeden uriinler de ortaya konulabilir. Ancak dokimlerin yapilmasinin 6grencilere sagladigi
yararlar da unutulmamalidir. Yine Dere ve Kizilay (2017) ile Dere ve Alkaya (2017) tarafindan yapilan
calismalarda oldugu gibi 6grencilere yaptiklari gorisme kayitlar transkript etmeden, ses kayitlardan
yararlanarak hikayeler ve kompozisyonlar yazmalari istenebilir.

Son olarak okulda sézlu tarih calismalarinin bir sézIU tarih kilavuzu ya da rehberinin yardimiyla yapilmasi,
daha verimli sonuglar sunacaktir. Bu konuda Dere (2017) tarafindan hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin
hazirlanan s6zlu tarih uygulama kilavuzlar degerlendirilebilir.

KAYNAKCA/REFERENCES

Akcali, A. A. (2007). Yerel tarih ve tarih egitimine katkist (Yayinlanmamis ylksek lisans tezi). Dokuz Eylil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd, izmir.

Ardemendo, D. ve Kuszmar, K. (2009). Principles and best practices for oral history education (4-12).
Washington DC: Oral History Association (OHA), 1-3.

Arslan, Y. (2012). Yerel ve sozlii tarihin ortabgretim Ogrencilerindeki yansimalari: Tunceli Merkez drnegi
(Yayinlanmamis doktora tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisy, istanbul.

Aykac, N. (2007) ilkégretim sosyal bilgiler dersi egitim programina yénelik 6gretmen gérisleri. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi http.//www.e-sosder.org 6, (22), 46-73.

Ayers, W., & Ayers, R. (2013). Every person is a philosopher/ every day is another story. Mayotte, C. (Ed.), The
power of the story: The voice of witness teacher's guide to oral history, voice of witness. San Francisco.

Ball, A. (2003). Logging History: students as archivists. Retrived 26 March 2016, from
http://www.edutopia.org/logging-history-students-as-archivists

Bilgin, N. (2014). Sosyal bilimlerde icerik analizi: Teknikler ve érnek calismalar (3. Baski). Ankara: Siyasal
Kitabevi.

125



Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning, conducting, and evaluating quantitative and qualitative
research (4th edition). Boston: Pearson.

Celikkaya, T. ve Kus, Z. (2009). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklari yéntem ve teknikler. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 22(2), 741-758.

Davey, F., Welde, K. D. & Foote, N. (2016). Oral history as inspiring pedagogy for undergraduate education.
Oral History Education, Political Engagement, and Youth, Our Schools/Our Selves, V. 25, N. 2 Winter,
Ottawa, Canada.

Dere, i. (2017). Sosyal bilgiler derslerinde bir éGrenme ve gretme yéntemi olarak sézlii tarih (Yayinlanmamis
Doktora Tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Usak.

Dere, i. ve Kizilay, N. (2017). Aile tarihinin arastirnimasinda s6zli tarihin kullanimi: ilkokul &grencilerinin
tecrlibeleri. Tiirk Tarih Egitimi Dergisi, 6(2), 294-323.

Dere, I. & Alkaya, S. (2017). Sosyal bilgiler derslerinde tip tarihi konularinin sézlii tarihle gretimi/Teaching of
medicine history topics by using oral history in social studies courses. Journal of History Culture and
Art Research, 6(6), 504-522.

Ding, E. ve Dogan, Y. (2010). ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler égretim programi ve uygulanmasi
hakkinda 6gretmen gorisleri. Journal of Social Studies Education Research, 1 (1), 17-49.

Dogan, Y. (2015a). Okul disi sosyal bilgiler 8gretiminde sdzlii tarih. icinde Simsek, A. ve Kaymakgl, S. (Ed.).
Okul dist sosyal bilgiler 6gretimi. Ankara: Pegem Yayincilik.

Dogan, Y. (2015b). How should an efficient oral history interview process be conducted according to the
views of pre-service teachers?. Educational Research and Reviews, 10(8), 1097-1108.

Duffy, B. (2014). The analysis of documentary evidence. In J. Bell (Ed.). Doing your research project: A guide
for first-time researchers. UK: McGraw-Hill Education.

Durmus, K. (2013). Ogretmenlerin ve mezunlarin bakis acilarindan Ermeni azinlik okullarinda tarih égretimi
(Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(, istanbul.

Fonsino, F.J. (1979). Oral history as a research and teaching tool (Unpublished DA dissertation). lllinois State
University.

Garg, B. (2007). Teaching of history. Rajat Publications.

Gonzalez-Peterson, A. A. (1994). An oral history project with high school students: Implications for curriculum
change (Unpublished master's thesis). University of New Mexico, USA.

Isik, H. (2008). flkSgretim 4. sinif sosyal bilgiler tarih konularinin 6gretiminde kanit temelli 6Grenme modeli:
Bir aksiyon arastrmast (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisy, istanbul.

incegiil, S. (2010). Sosyal bilgiler dersinde érnek bir sézlii tarih uygulamast (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisu, istanbul.

Jenks, C. E. (2010). Using oral history in the elementary school classroom. Social Studies and the Young
Learner, 23, 1, 31-32.

Kabapinar, Y. ve incegiil, S. (2016). Degisim ve siireklilik baglaminda oyun ve oyuncaga bakmak: bir szl
tarih calismasi. Turkish History Education Journal, 5(1), 74-96.

Kachaturoff, G. & Greenebaum, F. (1981). Oral history in the social studies classroom. The Social Studies, 72(1),
18-22.

Kaplan, E. (2005). ilkégretim égrencilerinin tarihsel diisiince becerilerinin sézlii tarih calismalariyla gelistirilmesi
(Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd, istanbul.

Kaya, M. (2013). Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek bir égretim yéntemi olarak sézlii tarih: amag, icerik,
uygulama (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, istanbul.

Kaya, R. ve Gliven, A. (2012). ilkégretim yedinci sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin
islenisi ve tarihin degeri ile ilgili gorusleri. Turkish Studies- International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 7(2), 675-691.

Kumru, G. (2009). Tarih égretimi agisindan sézlii tarih yazimi: Karaca Ahmet Dergdht érnegi (Yayinlanmamis
yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Kupug, E. (2014). S6zli tarih kavramu ve sozli tarihin tarih 6gretimindeki rolii (Yayinlanmamis yiksek lisans
tezi). Yiziinci Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlis, Van.

McCray, S. (2009). Anatomy of a project: "Give me shelter". Retrieved 21 October, from
https://www.edutopia.org/stw-maine-project-based-learning-homeless-video adresten alinmistir.

McLellan, M. L. (2014). Beyond the transcript: oral history as pedagogy. In Boyd, D., & Larson, M. (Ed.). Oral
History and Digital Humanities: Voice, Access, and Engagement (pp. 99-118). USA: Springer.

Mehaffy, G., Sitton, T. & Davis Jr, O. L. (1984). Oral History in the classroom. In Dunaway, D. K., & Willa, K. B.
(Ed.) Oral history: an interdisciplinary anthology. Nashville: The American Association for State and
Local History.

126



Milli Egitim Bakanhgi [MEB), (2006). Sosyal bilgiler 6.-7. siniflar égretim programt. Ankara: TTKB Yayinlari.

Lanman, B. A. (1987). Oral History as an educational tool for teaching immigration and black history in
American high schools: Findings and queries. International Journal of Oral History, 8(2), 122-135.

Lattimer, H., & Kelly, M. (2013). Engaging Kenyan secondary students in an Oral History Project: Education as
emancipation. International Journal of Educational Development, 33(5), 476-486.

Ozer, E. (2012). Sosyal bilgiler dersinde yerel ve sézlii tarih etkinliklerinin programlanmast (Yayinlanmamis
ylksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Konya.

Oztascl, C. A. (2017). Yerel tarih égretim yontemini sosyal bilgiler dersinde uygulamaya koymak: Bir eylem
arastirmast (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
istanbul.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve dederlendirme yéntemleri (3. Baskidan Ceviri, Ceviri Editorleri: M.
Butuin ve S.B. Demir.). Ankara: Pegem Akademi.

Portelli, A. (2006). Introduction. In Lanman, B. A., & Wendling, L. M. (Ed.) Preparing, the next generation of
oral historians: An anthology of oral history education. Lanham, MD: Rowman ve Littlefield.

Ritchie, D. A. (2015). Doing Oral History. New York: Oxford University Press, 3th Edition.

Sari, i. (2002). Sosyal bilgiler dersi tarih iinitelerinde bir yéntem olarak sézlii tarih (Yayinlanmamis yiksek lisans
tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Sari, I. (2007). Sosyal bilgiler 6Gretiminde s6zlii tarih etkinliklerinin 6grenci basari, beceri ve tutumlarina etkisi
(Yayinlanmamig doktora lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist, Ankara.

Stradling, R. (2003). Tarihi 6grenmek ve dgretmek 20. yiizyil Avrupa tarihi nasd 6gretilmeli (Birinci baski,
ingilizceden Ceviren: Ayfer Unal). istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi.

Temir, M. (2015). Yasayan tarih yetiskinlerimiz (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlsu, Tokat.

Trskan, D. (2016). Doing Oral History: Introduction to Active Oral History. In Trskan, D. (Ed.). Oral history
education: Dialogues with past (pp. 205-214). Ljubljana: Slovenian National Commission for UNESCO.

Valk, A, Atticks, A., Binning, R., Manekin, E., Schiff, A,, Shibata, R, & Townes, M. (2011). Engaging communities
and classrooms: Lessons from the Fox Point oral history project. Oral History Review, 38(1), 136-157.

Yang, S. C., Chen, N. S, & Chen, A. S. (2002). A student-generated web-based oral history project. Journal of
Computer Assisted Learning, 18(3), 272-281.

Zusman, A. (2010). Story bridges: a guide for conducting intergenerational oral history projects (C. 1). Left Coast
Press.

Walbert, K. (2004). How to do it: Oral history projects. Social studies and the young learner, 16(4), E1-E8.

iletisim/Correspondence
Dr. Ogr. Uyesi ilker DERE

idere@konya.edu.tr

Prof. Dr. Erkan DINC
erkan.dinc@gmail.com

127


mailto:idere@konya.edu.tr

