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Oz: Fen ve matematik egitimi ve bu iki disiplinle iliskili alanlara bakildiginda, 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerinin basari, tutum, kayg1 gibi pek ¢ok
durum agisindan farkliliklara neden oldugu dikkat cekmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin temel amaci, fen bilgisi ve matematik egitiminde 6grenci
cinsiyetinin etkisini sinuif, fen ve matematik 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Ayrica, fen ve matematik egitiminde cinsiyet degiskenini,
akademik basari, toplumsal cinsiyet rolii, kayg: diizeyi, 6z yeterlik inanci, fen ve matematige kars: inang diizeyi, motivasyon, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel diizey, yasam yeri ve din unsurlar agisindan da ele almak amaglanmaktadir. Nitel arastirma olarak tasarlanan g¢alismada
fenomenolojik yontem kullanilmigtir. Arastirmanin katilimcilari, segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagh Ornekleme yontemiyle
belirlenmistir. Arastirma verileri 2020-2021 &gretim yili bahar déneminde, 9 sinuf 6gretmeni, 12 matematik 6gretmeni, 9 fen bilgisi 6gretmeni ile
yapilan goriismeler ile elde edilmistir. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
biiyiik kisminin fen ve matematik egitiminde basari, cinsiyet rolii, 6z yeterlik, sosyoekonomik durum, sosyokiiltiirel durum, yerlesim yeri, din,
yasanilan kolayliklar ve giicliikler gibi temalar iizerinde cinsiyetin bir etkisinin olmadigmi belirttikleri goriilmiistiir. Buna karsilik kadin
ogrencilerin inang¢ ve motivasyonlarinin erkek dgrencilere gore daha fazla oldugu goriisiinde olan 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum ele alman her bir degiskenin fen ve matematik egitimini etkileyen bir unsur olarak degerlendirilebilecegini
gostermektedir.
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Abstract: When science and mathematics education and the fields related to these two disciplines are examined, it is noteworthy that the gender
characteristics of the students cause differences in many situations such as achievement, attitude and anxiety. The aim of the study was to evaluate
how and which factors affected the gender characteristics of class, science and mathematics teachers. Moreover, it was aimed to examine gender-
based differences in science and mathematics education in terms of various factors such as gender roles, anxiety levels, self-efficacy beliefs, belief
levels against science and mathematics, motivation, socioeconomic, sociocultural level, living place and religion. The phenomenological method was
used in the study. The participants of the study were determined by purposive sampling method, which is one of the non-random sampling
methods. It was obtained through interviews with 9 classroom, 12 mathematics, and 9 science teachers in 2019-2020 academic year. Descriptive
analysis was used. As a result of the research, it was seen that most of the teachers stated that gender did not have an effect on the themes such as
success in science and mathematics education, gender role, self-efficacy, socioeconomic status, sociocultural status, place of residence, religion, ease
and difficulties experienced. On the other hand, it is noteworthy that the teachers who think that the beliefs and motivations of female students are
higher than that of male students are in the majority. This situation shows that each variable discussed can be considered as a factor affecting science
and mathematics education.
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Simf, Fen ve Matematik Ogretmenlerinin Fen ve Matematik Egitiminde Ogrencilerin Cinsiyet Faktoriine fliskin Goriigleri
(Opinions of Classroom, Science and Mathematics Teachers on Gender Perception in Science and Mathematics Education)

1. GIRIS

21. yiizyilda her alanda gerceklesen hizli degisim ve doniisiimler bilgi alaninin gesitliligini de bir kez
daha goz oOniine getirmistir. Ancak bilginin temel paradigmas: ge¢misten giliniimiize &zelliklerini
korumaktadir. Buna ornek olarak Piaget’in (1971) bilgiyi siuflandirmas: verilebilir. Piaget, fiziksel,
mantiksal matematiksel ve sosyal olmak tizere iig tiir bilgi oldugunu belirtmistir. Fiziksel bilgi, nesnelerin
fiziksel Ozellikleri ile edinilen bilgi; mantiksal matematiksel bilgi, matematik tarafindan igerilen bilgi;
sosyal bilgi ise kisisel iliskilerimizden edindigimiz bilgidir. Fiziksel bilgi, gozlenebilen objeler hakkindaki
bilgidir. Mantiksal, matematiksel ve fiziksel bilginin her biri birbirine baghdir ve birlikte gelisir. Fen,
diinyanin fiziksel &zellikleriyle ilgilenir. Ozellikleri bir diizene sokar, aralarindaki iligkileri bulup cikarir
ve hipotez kurar, bu hipotezleri test eder, dogrulugunu ya da yanhshgin ortaya koyar (akt. Unal vd.,
2010). Yasamlarimn farkli donemlerinde bireyler gerek okul ortamlarinda gerek okul dis1 ortamlarda bu
bilgi tiirleri ile karsilasirlar. Ancak, cinsiyet, yas, zeka gibi cesitli degiskenlerin bireylerin bu bilgileri
edinmelerinde etken birer faktdr oldugu pek ¢ok calismanin konusu olmustur (Graham & Prvost, 2012;
Batyra, 2017; Tuaundu, 2009; Engin Demir, 2009). Bireylerin bilgi edinim siirecindeki benzerlik ya da
farkliliklarini agiklamak i¢in en ¢ok ele alinan degiskenlerden birisi cinsiyettir. Cinsiyet ilgiyi, tutumu ya
da basariy: etkileyen etkenlerden sadece birisidir (Giirhan, 2010; Duru & Savas, 2005; Freyer & Levitt,
2010; Guzeller vd., 2016).

Tarihsel olarak bakildiginda, ozellikle bat1 kiiltiirlerinde egitimde cinsiyet konusunda iki ana yaklasim
dikkati ¢ekmektedir (Hutt, 1972). Bunlardan ilki olan cinsiyet; biyolojik, dogal ve dolayisiyla da
degismeyen Ozelliklere sahiptir. 20. yiizyila gelindiginde de durum degismemistir. Cinsiyetler arasindaki
davranis farkliliklariin, dogustan yani biyolojik farkliliklardan kaynaklandig: diistincesi hakimdir. Buna
gore, erkekler fiziksel olarak daha giiglii, daha direncli, mekansal, sayisal ve mekanik becerileri daha
kuvvetlidir. Nesneler, fikirler ve kuramlarla diinyay: algilamaktadirlar. Diger taraftan kadinlar, erken
yaslarda fiziksel ve psikolojik olarak olgunlasirlar. Daha katilimci ve erken gelismis sozlii becerilere
sahiptirler. Diinyay1 kisisel, estetik ve ahlaki yonleriyle algilarlar. Bu farklilik degisime agik degildir.
Tarihsel siirecte ele alinan bu bakis agisinin egitim 6gretim ortamlarina da tasindigl, bu genel anlayisin
giniimiizde de devam ettigi, kadin ve erkek ogrencilerin 6grenme siireclerinde farkliliklar oldugu
goriilmektedir (Berger, 1995).

Diinya capinda erkek ogrencilerin bilimle ilgili konularda kadin Ogrencilerden daha iyi performans
gosterdiklerine dair gesitli calismalar vardir (Ganley vd., 2014; Yerdelen Damar vd., 2013). Bursal (2013)
sadece izole durum ve ortamlarda, ornegin genellikle ilkdgretim diizeyinde, kadin 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili oldugunu ifade etmistir. Duru ve Savas (2005) matematik basarisinda cinsiyet
farkliigimi konu alan c¢alismalarinda, matematikte genel olarak erkeklerin kadinlardan daha iyi
performans sergileyebildigini, fakat bu farklihigin okul oncesi ve ilkokul yillarinda agik olarak
goriilmedigini ifade etmislerdir. Ozellikle ortadgretim dénemini kapsayan matematik basarismdaki
cinsiyet farkliligina dayanan galismalar, genellikle erkeklerin kadinlardan daha basarili oldugunu ortaya
koymaktadir (Hedges vd., 1995; Peterson vd., 1985; Randhawa, 1994; Kandemir Yoriik, 2019; Giindiiz
Cetin, 2020). Alkhateeb (2001) de, lise yillarma kadar matematik basarisinda cinsiyet farklilig:
goriilmemesine ragmen erkeklerin matematikte daha basarili olduklarini ve matematik dersine daha
fazla katildiklarini vurgulamigtir. Ote yandan, Hudson’a (2012) gore erkek ve kadin dgrencilerin benzer
yeteneklere sahip oldugu alanlarda, bilimdeki performanslari énemli bir farklilik gostermemektedir. Bu
durum, cinsiyet degiskeninden kaynaklanan farkin ele alinan alana gore degiskenlik gosterebilecegini
ifade etmektedir. Ancak, 6zellikle fen ve matematik alanlarinda ortaya ¢ikan basar: farki agisindan ¢ok
daha dikkat ¢ekici oldugunu gostermektedir.

Memis ve Arican (2013), matematiksel {istbilis diizeylerini cinsiyet agisindan inceledikleri ¢alismalarinda,
basar1 testi ve yil sonu notunun fistbiligsel bilgi ve beceri puanlar1 {izerinde anlamli bir yordayici
oldugunu, cinsiyet degiskeninin ise 6nemli bir etkiye sahip olmadigini ifade etmislerdir. Prokop ve
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arkadaglar1  (2007), kadmlarmn ilgisinin yagam bilimlerine yonelik bir egilim gosterdigini
vurgulamuslardir. Bu durumu, kadinlarin biyolojideki iistiin performanslariyla iliskilendirmiglerdir
(Gorard vd., 2001). Dolayisiyla cinsiyete bagh olarak yapilan degerlendirmelerde ele alinan alan ile
birlikte, cinsiyet farkliligim 6n plana ¢ikaran iistbilis, motivasyon gibi faktorler de s6z konusudur.

Fen ve matematik egitimlerinde bireylerin derse kars1 olan ilgi, tutum ve akademik basarilarini etkileyen
faktorlerden birisi de bireylerin cinsiyet Ozellikleridir (Burton, 1990; Duru, 2002). Bireyler arasindaki
biyolojik farklar onlarin cinsiyet rollerini belirlemede 6nemli bir etkendir. Burton (1990) cinsiyetler
arasmndaki soyut diisiinebilme yeteneginin matematik basarisinda cinsiyet farkliligindan etkilendigini
ifade etmistir. Duru (2002) ise kadinlarin matematik ve matematikle alakali tip, miihendislik ve diger
alanlarda az olmasinin sebebi toplumun kadinlardan beklentisi ve kadinlara bi¢mis olduklar1 roller
oldugunu vurgular. Dolayisiyla bireylerin biyolojik farkliligini ortaya ¢ikaran cinsiyet 6zellikleri, onlarin
toplumsal cinsiyet rollerini belirlemede etken olabilmektedir. Bu durum bireylerin cinsiyet rollerine gore
ilgi alanlarinin degismesine yol agabilmektedir. Dolayisiyla da fen ve matematik alanlarindaki ilgi,
tutum, basar1 gibi unsurlarin etkileyebilmektedir.

Fen ve matematik alaninda cinsiyet farkliifindan etkilenen unsurlardan bir digeri de bireylerin kaygi
diizeyi olarak kabul edilebilir. Bireydeki kaygi, problemin ne oldugunu bilmeden duyulan bir korkudur.
Kayg1 en yiiksek derecelere ulastifi zaman, baska bir ifadeyle birey panik derecesinde kaygilandig:
zaman, Ogrenmede verimlilik diisitk diizeydedir (Sirmaci, 2007). Fen ve matematik derslerinde
karsilasilan kaygi ve bu kaygimin cinsiyet degiskeni agisindan degerlendirilmesi pek ¢ok ¢alismaya konu
olmustur (Cakmak vd., 2005; Ergiir, 2004; Erozkan, 2003; Rosenthal vd., 2000). Bu ¢alismalarda ortaya
¢ikan genel sonug, kadin Ogrencilerin fen ve matematik derslerindeki kaygi diizeylerinin erkek
Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugudur.

Ogrencilerin fen ve matematik derslerindeki 6z yeterlik inanci ve inang diizeyleri de cinsiyete gore
farklilik gosterebilmektedir. Yerdelen Damar ve Pesman (2013), 0z yeterligin, cinsiyetle ilgili dissal
farklar1 destekleyen temel faktorlerden biri oldugunu ifade etmislerdir. Oz yeterlik, bireylerin belirlenen
hedeflere ulasma potansiyeli hakkindaki inanglaridir ve bu nedenle diisiinceler, duygular, motivasyon ve
davranis {izerinde bir etkisi vardir. Bong (1998) yaptig1 calismada, erkeklerin kadinlara oranla hem
matematiksel hem de sozel alanda daha ytiksek 6z yeterlik algisina sahip olduklar: sonucuna ulagmstur.

Fen ve matematik alaninda cinsiyet farkliligindan etkilenen diger unsurlar motivasyon ve beceri
diizeyleri olarak ifade edilebilir. Motivasyon insan organizmasini davranisa iten, bu davranislarin
kararliligini ve enerjisini belirleyen, davramislar1 yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal bir
unsurdur (Akbaba, 2006). Cinsiyete bagl olarak yapilan degerlendirmede, kadin 6grencilerin fen ve
matematik Ogrenmeye, arastirma yapmaya, performansa, iletisime, is birlikli ¢alismaya ve katilima
yonelik motivasyon puanlarinin erkek Ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Debacker vd., 2000). Batyra (2017), Tiirkiye’de cinsiyete dayali basari farkini ele aldigi raporda
motivasyon ile ilgili olarak, okuma ve fen alanlarinda kadin 6grenciler i¢in degilse de, erkek dgrenciler
icin anlamli bir etmen olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Baytra (2017), motivasyonun
matematik alaninda her iki cinsiyet i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Yaptig1 calismada, kadin
Ogrencilerin matematik basarisinda motivasyonun énemine dikkat cekmektedir.

Sosyoekonomik ve kiiltiirel faktorler de cinsiyete bagh olarak degiskenlik gostererek fen ve matematik
egitimlerinde etkili olabilmektedir. Baz1 ¢calismalar dgrencilerin performansi ile aile gelirlerinden yoksun
birakma arasinda ters bir iliski oldugunu gostermektedir (Boaler vd., 2011). Baya (1990) tarafindan 9 ve
12. siuflardaki Arap Ogrenciler {izerine yapilan bir ¢alismada, sosyoekonomik durumlar1 kotii olan
Ogrenciler arasinda cinsiyete dayali bir farkin oldugu, fakat sosyoekonomik durumlari iyi olan 6grenciler
arasinda cinsiyete dayali bir farkin olmadigr goriilmiistiir. Tuaundu (2009), 6grencilerin sosyokiiltiirel,
geleneksel ve cevresel ge¢mislerinden gelen bircok faktoriin, kadimnlarin bilime katilimmi olumsuz
etkiledigini belirtmektedir. Ceylan ve Ellez (2020) anne-baba 6grenim diizeylerinin ¢ocuklarin matematik
yetenek puanlarinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde farkliliklar olusturdugunu, ailelerinin 6grenim
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diizeyi yiiksek olan c¢ocuklarin matematikten daha yiiksek puan alma egilimde olduklarimi ifade
etmiglerdir.

Fen ve matematik egitiminde, yerlesim yeri unsuru da cinsiyetler iizerinde etkili olabilmektedir. Erberber
(2009), fen ve matematik becerisini degerlendiren TIMSS 2007 iizerine yaptig1 calismasinda Giineydogu
Anadolu ve Dogu Anadolu bdlgelerinde, diger bolgelerle oranla basari agisindan farkliliklar
goriildiigiinii belirtmistir. Tlgili bolgelerde ebeveyn egitim seviyesinin diisiikliigii, siurh ev kaynaklari ve
egitim-Ogretim araglarinin yetersizligi gibi sorunlarin yasandigina dikkat cekilmis ve bu sorunlarin
giderilmesi ile bolgeler arasi farkin kapatilabilecegi belirtilmistir. Graham ve Provost (2012) ise, ABD’de
koy, kent ve banliydlerde yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin matematik basarilarini 6lgmiis ve en yiiksek
puan alan ¢ocuklarin sirasiyla, banliyode, sonrasinda ise kdyde oldugunu, kent merkezindekilerin daha
diisiik basar1 gosterdigini ifade etmislerdir. Naslund-Hadley ve Parker (2014) Paraguay’da kirsal
bolgedeki gocuklarin kenttekilere gore daha diisiik performans sergiledigini ifade etmistir. Dolayisiyla
bireylerin yasadiklar1 bolgeler ve o bolgelerde kabul goren kiiltiirel unsurlar onlarin fen ve matematik
alanlarindaki basarilarini etkileyen unsurlar arasinda sayilabilir.

Fen ve matematik egitiminde cinsiyetler arasinda farkliliga sebep olabilecek unsurlardan birisi de dindir.
Din, bireysel ya da toplu insan yasaminin her safhasinda en derin yonleriyle hissedilen bir olgudur.
Aslinda din, insanin belli tiirden davranislarini ihtiva eden bir kurum degildir. Basindan beri insanin
hemen tiim eylemlerine soyle ya da boyle damgasini vurmus bir sistemdir (Giirhan, 2010). Dinlerin en
Onemli sosyal islevlerinden biri, mensuplarinin diinya karsisindaki tutum ve davranislarini belirleyen bir
zihniyet ve ideolojiyi kazandirma islevidir (Berger, 1995; Toksari, 1996). Ancak zaman zaman dinlerin
toplumsal hayatta cinsiyete dayali farklilasmalara neden oldugu goriilmektedir. Bu durumun ¢ogunlukla
dinlerin temel ilkelerinin toplumlar tarafindan farkli yorumlanmasiyla iliskili oldugu ifade edilebilir.
Ornegin, dinlerin ataerkilligi goriisii; dinlerin baba figiir tarafindan yonetilmeleri, diinyadaki belli bash
dinlerin kurucularimin erkek olmasi, dinlerde hakim rollerin erkeklere verilmesi, dinlerin ¢ogunun erkek
liderlerin bulundugu toplumsal diizende tezahiir etmesine dayandirilmaktadir (Fisher, 2007). Daha pek
¢ok inamista bu gibi durumlara rastlamak miimkiindiir. Dinlerin ya da inang sistemlerinin tamaminin
icerisinde bu tiirde ¢ok belirgin cinsiyet ayrimciliklar1 goriilmese de toplum igerisinde uygulamada
zaman zaman bu ayrima rastlanabilmektedir. Bu dogrultuda olusan cinsiyet kaliplari, egitim gibi pek ¢ok
noktada belirleyici bir unsur olabilir. Cinsiyet rollerinin, din unsuruna gore nasil farklilastigini, fen ve
matematik gibi O0grenme ortamlarinda cinsiyete dayali farkliligin yansimalarini gormek, Ogrenme
ortamlarin1 bu dogrultuda sekillendirmek baglaminda son derece 6nemlidir. Bu durum din unsurunun
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan olumsuz etkilerini de ortadan kaldirmaya yardimci olacaktir. Dinin
toplumsal islevlerinden biri mesrulagtirmadir. Bireyler ve toplumlar hatta devletler dinin mesrulastirict
islevi sayesinde yaptiklarina haklilik/gecerlilik kazandirir (Giirhan, 2010). Bu baglamda din adina ortaya
konan uygulamalar kadinin erkek karsisinda ikincil konumda kalmasina neden olmakta hem aile ici
esitligin  saglanmasim1i hem de kadmlarin durumunu iyilestirecek yeniden yapilanmalar:
engelleyebilmektedir (Berktay, 2017). Dolayisiyla dinlerin toplumlarin bakis agilari {izerindeki etkilerini
bilmek, bilime karsi olan yaklasimlarini ileri bir noktaya tasimak agisindan 6nemli goriilmektedir.

Ozetle, fen ve matematik egitimlerinde dgrencilerin cinsiyetlerine dayali farkliliklar, dgrencilerin cinsiyet
rolleri, kaygi diizeyleri, 6z yeterlik inanci, fen ve matematige karsi inang¢ diizeyleri, motivasyon,
sosyoekonomik, sosyokiiltiirel diizey, yasam yeri ve din gibi gesitli unsurlardan etkilenmektedir. Bu
durum ozellikle egitim-6gretim ortamlarinda ortaya ¢ikan cinsiyete dayali farkliliklar1 agiklamada son
derece Onemlidir. Fen ve matematik egitimlerinde, Ogretmenlerin cinsiyetler arasinda karsilasmis
olduklari ilgi, tutum ya da akademik basariya iligkin benzerlikler ya da farkliliklar 6grenme ortamlarinin
sekillendirilmesini etkilemektedir. Bu sebeple 6zellikle temel egitimden baslayarak ortadgretime kadar
gelen sif diizeylerinde siif, fen ve matematik egitimi veren Ogretmenlerin 6grencilerini cinsiyet
degiskeni ve cinsiyeti etkileyen faktorler agisindan degerlendirmeleri, 6grenme ortamlarinda cinsiyete
iliskin ortaya cikan farkliliklar1 agiklamada rehber olacaktir. Degiskenlerle ilgili yukarida yapilan
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acgiklamalarda da goriildiigii gibi, fen ve matematik basarisindaki farkliliklar hem cinsiyet 6zelliklerinden
hem de cinsiyet Ozellikleri iizerinde etkilere sahip olan degiskenlerden etkilenmektedir. Bu tiirdeki
degiskenlerin sinif, fen ve matematik O0gretmenleri tarafindan kontrol edilmesi ile fen ve matematik
basarisinda karsilasilan cinsiyete bagl farklihiginin ortadan kalkmasi saglanabilir. Bagska bir ifade ile
kadin ve erkek ogrencilerin, fen ve matematik alanindaki basar1 farklarini etkileyen unsurlar acikca
ortaya ¢ikarilirsa ve bu degiskenlerin bu alanlardaki etki giicleri degerlendirilirse cinsiyete bagl basars,
tutum gibi degiskenler kontrol altina alinabilir. Kadin ve erkek 6grenciler arasinda LGS, PISA vb. gibi
ulusal-uluslararas1 merkezi degerlendirmelerde ve sif ortamlarinda goriilen akademik performans
farkliliklarinda i¢gorii olusturulabilir. Buna iliskin yapilan pek ¢ok calismada (Bellibas, 2015; Ferreira &
Gignoux, 2010; Ozdemir, 2016) fen ve matematik alaninda cinsiyetler arasindaki farkin ugurumuna
dikkat ¢ekilmektedir. Yine bu ¢alismalarda kaygi, 6z yeterlik gibi cesitli degiskenlerin etkisi ele alinmistir.
Ancak bu degiskenleri zengin bir bigcimde ele alan, her birini tek bir ¢alismada bir araya getirerek
biitiinciil bir bakis saglayan ¢alismalara rastlanamamistir. Bununla birlikte bu ¢alismada hem sinif hem
de fen-matematik brans Ogretmenlerinin goriisiine basvurularak her iki kademeden veri zenginligi
saglanmistir. Kadin ve erkek oOgrencilerin arasinda fen ve matematik alanlarinda farka sebep olan
etmenlerin ortaya cikarilmas: ile 6grencilerin matematik ve fen performanslarinin yiikseltilmesini
saglayacak egitsel dnlemler alinabilir, etkili ebeveyn yo6nlendirmeleri yapilabilir. Hem kadin hem de
erkek Ogrenciler igin fen ve matematik alaninda hassasiyetin olusturulmasi genis bir perspektifte bilim
insanlarmin tiilke gelecegi icin aktif rol almalarimi saglayabilir. Bu baglamda calismada smif, fen ve
matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde cinsiyet algilarmi degerlendirmek
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Smif, fen ve matematik
O0gretmenlerinin fen ve matematik egitiminde cinsiyet algilar1 hakkindaki gortisleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Arastirmanin problem durumunun ¢oziimiine katki saglayacak alt problemler ise su
sekilde belirlenmistir:

1- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
Ozellikleri hakkindaki goriigleri basar1 degiskeni agisindan nasildir?

2- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
Ozellikleri hakkindaki goriisleri cinsiyet rolii degiskeni agisindan nasildir?

3- Smif, fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
Ozellikleri hakkindaki goriisleri kaygi diizeyi degiskeni agisindan nasildir?

4- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
Ozellikleri hakkindaki goriigleri 6z yeterlik inanci degiskeni agisindan nasildir?

5- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
Ozellikleri hakkindaki goriigleri inang ve motivasyon degiskeni agisindan nasildir?

6- Smif, fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
Ozellikleri hakkindaki goriisleri beceri diizeyi degiskeni acisindan nasildir?

7- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
ozellikleri hakkindaki goriisleri dgrencilerin sosyoekonomik durumlar: degiskeni agisindan
nasildir?

8- Simif, fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik egitiminde 6grencilerin cinsiyet
ozellikleri hakkindaki goriisleri 6grencilerin sosyokiiltiirel durumu degiskeni agisindan
nasildir?

9- Simif, fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik egitiminde 6grencilerin cinsiyet
ozellikleri hakkindaki goriigleri Ogrencilerin yasadig1 yerlesim yeri degiskeni agisindan
nasildir?

10- Simif, fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik egitiminde 6grencilerin cinsiyet

Ozellikleri hakkindaki goriisleri 6grencilerin yasadig: giigliikler degiskeni agisindan nasildir?
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11- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
ozellikleri hakkindaki goriisleri 6grencilerin yasadig kolayliklar degiskeni agisindan nasildir?

12- Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet
ozellikleri hakkindaki goriisleri mensup olunan din degiskeni a¢isindan nasildir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin, fen ve matematik egitiminde Ogrenci cinsiyet algisim
arastirmay1 amagclayan bu ¢alisma nitel bir arastirmadir ve fenomenolojik bir yontem kullanilmistir. Cok
fazla bilinmeyenin oldugu durumlarda nitel arastirma yontemleri ile baslamak ¢ogunlukla arastirmay1
daha nitelikli hale getirir (Patton vd., 2012). Fenomenoloji, birkag¢ kisinin herhangi bir fenomenle ilgili
yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar. Fenomenler olaylar, durumlar, tecriibeler veya
kavramlar olabilir. Bu ¢alismada &gretmenlerin fen ve matematik egitimlerindeki 6grencinin cinsiyet
ozellikleri faktorii fenomen olarak ele alinmigtir. Fenomenolojinin amaci, insan deneyimini anlamaktir
(van Manen, 2007). Bu ¢alismada da 6zellikle sinif, fen ve matematik dgretmenlerinin deneyimlerinden
faydalanmak amaclanmistir.

2.2. Arastirmanin calisma grubu

Aragtirmanin katilimcilari, secgkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagh 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Bu yontemin amaci, derinlemesine arastirma yapabilmek icin bilgi acisindan zengin
katilimcilar: segmektir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu sebeple arastirmanin ¢alisma grubunu, Afyonkarahisar il
merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokul ve ortaokullarda 2020-2021 6gretim yilinda bahar
doneminde gorev yapan 9 smif Ogretmeni, 12 matematik Ogretmeni ve 9 Fen bilgisi 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilara iligkin veriler Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1.

Katilimcilarin Ozellikleri

Degisken Alt Gruplar N

Cinsiyet Kadin 21
Erkek 9
Toplam 30

Kidem 1-5 yil 14
5-10 y1l 8
10 yildan fazla 8
Toplam 30

Brans Matematik 6gretmeni 12
Fen Bilgisi 6gretmeni 9
Sinif 6gretmeni 9
Toplam 30

Tablo 1'de goriildiigii gibi katiimer gretmenlerin 21'i kadin, 9u erkektir. Ogretmenlerin 14'i 1-5 yil
arasinda mesleki deneyime sahipken, 8’i 5-10 yil arasinda, bir diger 8i de 10 yildan fazla deneyime
sahiptir.

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Arastirmamin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile
toplanmistir. Goriismeler ¢evrimici ortamda her bir katihma ile ortalama 25-35 dakikalik siireglerde
gergeklestirilmistir. Formun olusturulmasinda oncelikle ilgili alanyazin taranmistir. Fen ve matematik
egitimlerinden cinsiyet algisina iliskin temel kavramlar ve bu kavramlarin yer alacagi temalar
belirlenmistir. Daha sonra ilgili temalara derinlemesine veri saglayacak alt temalar belirlenmis, bu alt
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temalara iliskin acik uglu ve ¢ok miktarda soru olusturulmustur. Sorularin yap1 gecerliklerini saglamak
ve dil anlatim acisindan uygunluklarmi kontrol etmek i¢in bir alan uzmarm tarafindan gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Yine dil anlatim agisindan uygunlugunu kontrol etmek igin 2 siuf, 2 fen ve 2
matematik Ogretmeni ile pilot uygulama gerceklestirilmis ve anlasilmasi gii¢ olan ifadeler {izerinde
diizeltmeler yapilmistir. Kapsam gegerligini saglamak i¢in bir alan uzmarm ve bir doktora 6grencisi
tarafindan gerekli incelemeler yapilmustir. Elde edilen goriisler dogrultusunda yar1 yapilandirilmig
goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilarak 6n uygulama igin hazir hale getirilmistir. On uygulama
sonucunda gerekli degisiklikler yapilmis goriisme formuna son sekli verilmistir. Hazirlanan form
“Kisisel Bilgiler” ve “Goriisme Sorular1” olmak {izere iki boliimden olusmaktadir. Goriisme sorular1 basta
belirlenen temalar dogrultusunda sekillendirilmistir ve 13 tanedir. Yine uygulamada olusabilecek
anlasilmazliklarin Oniine ge¢mek icin sorularin alternatif ifadelerine de goriisme formunda yer
verilmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorular asagida (Tablo 2) verilmistir:

Tablo 2.

Veri Toplama Aracinda Yer Alan Goriisme Sorular:

SoruNo Tema Sorular ve Alternatif Sorular

1 Basar1 Fen ve Matematik derslerinde, cinsiyetin basar: tizerindeki etkisini

degerlendirir misiniz?

Alternatif Soru: Kadin ve erkek Ogrenciler arasinda basari
acgisindan benzerlik ya da farkhiliklar var mi? Algilama diizeyleri
degiskenlik gosteriyor mu? Akademik degerlendirme igin
yaptiginiz bagar: testlerinde buna iliskin gézlemleriniz nasil?

2 Cinsiyet Rolii Ogrencilerin cinsiyet rolleri, Fen ve Matematik derslerine olan
ilgilerini nasil etkilemektedir?
Alternatif Soru: Kadin ve erkek &grencilerin matematik dersine
olan ilgileri degiskenlik gosteriyor mu? Nasil?

3 Kaygi Diizeyi Fen ve Matematik derslerinde oOgrencilerin kaygi diizeylerini
cinsiyete gore degerlendirir misiniz? Alternatif Soru: Gerek
Ogrenme siirecinde gerek degerlendirme siirecinde kaygt
diizeylerinde farkliliklar var mi1? Nasil?

4 Oz yeterlik ~ Fen ve Matematik derslerinde grencilerin 6z yeterlik inanglarini
Inanct cinsiyete gore nasil degerlendirirsiniz?
Alternatif Soru: Kadin ve erkek 6grencilerin, fen ve matematik
derslerini basarabilme inanglari cinsiyete gore degismekte midir?
Kendi standartlarmna ulasma konusunda kararliik diizeyleri
nedir?

5 Inang Diizeyi Fen ve Matematik derslerinde cinsiyetin 6grencilerin inang
diizeyleri lizerindeki etkisini degerlendirir misiniz?
Alternatif Soru: Ogrencilerin fen ve matematik derslerini grenme
inanglar1 nasildir? Kadin ve erkek 6grenciler arasinda farkliliklar
var midir?

6 Motivasyon =~ Fen ve Matematik derslerinde cinsiyete gore Ogrencilerin
motivasyonlarini degerlendirir misiniz? Alternatif Soru: Fen ve
matematik  derslerinde  Ogrencilerin  derse  karsi  olan
motivasyonlar1 kadin ve erkek 6grencilerde degiskenlik gosteriyor
mu? Nasil?

7 Beceri Diizeyi Fen ve Matematik derslerinde cinsiyete gore beceri diizeylerini
degerlendirir misiniz?
Alternatif Soru: Fen ve matematik derslerinde dgrencilerin beceri
diizeyleri kadin ve erkek ogrencilerde benzerlik ya da farklilik
gosteriyor mu? Nasil?

—
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Tablo 2. Devamu
Veri Toplama Aracinda Yer Alan Goriisme Sorulart

SoruNo Tema Sorular ve Alternatif Sorular
8 SosyoekonomikFen ve Matematik derslerinde cinsiyete gore sosyoekonomik
Diizey diizeylerinin alg1 ve tutumlarina etkisini degerlendirir misiniz?

Alternatif Soru: Sosyoekonomik diizeyi diisiik ya da yiiksek olan
kadin 6grencilerin fen ve matematik dersine iliskin algilar1 ve
tutumlar ile sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ya da yiiksek olan
erkek Ogrencilerin fen ve matematik dersine iligkin alg1 ve
tutumlar1 arasinda benzerlikler ve farklihiklar var mi? Nasil
degerlendirilebilir?
9 Sosyokiiltiirel Cinsiyet degiskeni agisindan fen ve matematik derslerinde
Diizey kisilerin ait oldugu toplumun sosyokiiltiirel etkileri hakkinda

distinceleriniz nelerdir?

Alternatif Soru: Sosyokiiltiirel diizeyi diisiik ya da yiiksek olan
kadin 6grencilerin fen ve matematik dersine iliskin algilar1 ve
tutumlari ile sosyokiiltiirel diizeyi diisiik ya da yiiksek olan erkek
ogrencilerin fen ve matematik dersine iliskin alg1 ve tutumlar:
arasinda benzerlikler ve farkliliklar var midir?

10 Yerlesim Yeri Fen ve Matematik derslerinde cinsiyetin kisilerin yasadig1 yere
gore etkisi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?
Alternatif Soru: Kadin ya da erkek Ogrencilerin yasadiklar1 yer
onlarin fen ve matematik derslerini nasil etkilemektedir?

11 Giligliikler Fen ve Matematik derslerinde yasanan giigliikkler ve cinsiyet
degiskeni hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Alternatif Soru: Kadin ve erkek 6grencilerin fen ve matematik
derslerinde karsilastiklar1 giigliikler, cinsiyet rollerine gore
degiskenlik gosteriyor mu? Nasil degerlendirirsiniz?

12 Kolayliklar Fen ve Matematik derslerinde yasanan kolayliklar ve cinsiyet
degiskeni hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Alternatif Soru: Kadin ve erkek 6grencilerin fen ve matematik
derslerinde yasadiklar1 kolayliklar, cinsiyet rollerine gore
degiskenine  gore  degiskenlik  gosteriyor mu?  Nasil
degerlendirirsiniz?

13 Din Fen ve Matematik derslerinde cinsiyet ve mensup olunan din
arasindaki iliski hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Alternatif Soru: Size gore kadin ve erkek Ogrencilerin mensup
olduklar: din, onlarin fen ve matematik dersine karsilan algilarini,
tutumlarini ve basarilarimi nasil etkilemektedir?

2.4. Verilerin analizi

Aragtirma verilerinin ¢dziimlenmesinde, betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analizde, elde edilen
veriler, daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu calismada da arastirma
verileri toplanmadan Once tema ve alt temalar belirlenmis, goriisme sorular1 olusturulmustur. Analiz
siireci dort asamadan olusmustur. Bunlar; cergeve olusturma, tematik olarak verilerin islenmesi,
bulgular1 tamimlama ve yorumlama asamalaridir (Sahin, 2013). Elde edilen nitel verilerin
sayisallastirilmas: yoluna gidilerek veriler tablolarla sunulmustur. Bunun yam sira 6gretmenlerin
goriislerinden elde edilen dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.
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2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik-giivenirlik nicel ¢alismalardan farkli olarak ele aliur (Yildirim vd., 2013).
Krefting (1991), nitel arastirmalarda inamirlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi
ifadelerin yer almasimin dogru olacagm ifade etmistir. Guba ve Lincoln (1982) nitel aragtirmalarda
inandiricilik, giivenilebilirlik, objektiflik ve aktarilabilirlik gibi dort kriterin olmasi gerektigini ifade
etmisgtir. Inandiricilik, sonuglarin ne kadar inandirici oldugu; aktarilabilirlik, sonuglarin diger kisi ve
durumlara aktarilabilip aktarilamadigi; giivenirlik, calisma benzer kosullarda benzer katilimcilarla
tekrarlandiginda benzer sonuglar verip vermedigi; objektiflik ise ©n yargilardan uzaklasilip
uzaklasilamadig ile ilgilidir. Bu calismada katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar verilerek,
katilimcilar ile galisma siirecinde uzun siireli etkilesimler kurularak, arastirma bulgular1 kisisel
goriislerden uzak bir sekilde, oldugu gibi aktarilarak gegerlik ve giivenirlik saglanmaya calisiimistir.
Calismanin verileri toplamda dort hafta igerisinde elde edilmistir. Her bir katilimcr ile 25-35 dakika
arasinda siiren goriismeler gerceklestirilmistir. Veriler pandemi siirecinde toplandigindan gortismeler
cevrimici ortamlarda gerceklestirilmistir. Goriismeler esnasinda ti¢ katilimcinin zaman zaman baglant:
problemi olmus, o katilimcilar ile telefon goriismesi gergeklestirilmistir. Kodlamalar esnasinda 4, 6, 7, 20,
24 ve 27 numarali katihmcilarin goriislerini detaylandirmak icin ikinci kez goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde telefon yoluyla gerceklestirilmis ve alan notlariyla kayit altina
almmustir.

2.6. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YOnergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma
ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 24.05.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi:07
3. BULGULAR

Bu arastirmada smif, fen ve matematik Ogretmenlerinin, fen ve matematik egitiminde &grencilerin
cinsiyet faktoriinii degerlendirmeleri amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda cinsiyetin fen ve
matematik egitimlerinde basari, cinsiyet rolii, kayg: diizeyi, 6z yeterlik inanci, inang diizeyi, motivasyon,
beceri diizeyi, sosyoekonomik diizey, sosyokiiltiirel diizey, yerlesim yeri, giicliikler, kolayliklar ve din
faktoriiyle iligkisine yonelik 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Ogretmen goriislerinden elde edilen
veriler {izerinde frekans analizleri yapilmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Tablo 3'te fen ve
matematik egitiminde cinsiyet farkliliginin 6grencilerin basar1 iizerindeki etkisine iliskin O0gretmen
goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 3.

Cinsiyet Farklihgimn Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkisine Iligkin Ogretmen Griisleri

Kodlar f
Kadin ve erkek basarisinin esitligi 14
Kadin 6grencilerin basarisinin erkek dgrencilerden yiiksek olmasi 11
Kadin 6grencilerin daha diizenli, dikkatli, sistemli ve ¢aligkan olmasi 5

Erkek 6grencilerin diisiinme becerilerinin daha gelismis olmasi

Basarinin, zeka ve ¢alismakla ilgili olmas: 1
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Tablo 3. Devam

Cinsiyet Farkliligimn Ogrenci Bagaris: Uzerindeki Etkisine Iligkin Ogretmen Gériisleri

Kodlar f

Genetik faktorlerin etkisi 1
1
1

Basarida kisisel yonelim ve ilgi alani, duyussal tutumlarin etkisi

Erkeklerin ev ortami disinda daha ¢ok vakit ge¢irmesi

Odevlerin 6zensiz yapilmasi ve odaklanmakta sorun yasanmasi 1

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin cogunlugu (f=14) matematik ve fen egitiminde cinsiyet farkliliginin 6grenci
bagaris1 iizerinde bir etkisinin olmadig1 goriisiine sahiptir. Yine katiimcilarin bir kismi (f=11) da kadin
dgrencilerin daha basarih oldugu goriisiindedir. Ogretmenlerin fen ve matematik egitiminde cinsiyet
farklihiginin basari tizerindeki etkisine iliskin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

O9: “Her iki cinsiyet de bu bilimler de basarili olabilir.”

O8: “Genelde kadin 63renciler derse daha iyi odaklanmakta ve onlarn daha basarli oldugunu gormekteyim. Erkek
ogrenciler derse odaklanmada biraz daha sorun yasamaktadirlar, bu durum dersi verimli bir sekilde dinlemelerini
engellemektedir.”

06: “Kadn ogrenciler genellikle fen ve matematik derslerine karsi on yargili bu on yargidan dolay erkek
ogrencilere gore basarilar: daha diisiik.”

Tablo 4'te, 6gretmenlerin fen ve matematik egitimlerinde, cinsiyet farkliiginin 6grencilerin cinsiyet rolii
tizerindeki etkisine iliskin 0gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 4.
Cinsiyet Farkliligimn Ogrencilerin Cinsiyet Rolii Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Gériigleri
Kodlar f

Cinsiyet roliiniin etkili oldugu diisiincesi 12

Kadin 6grencilerin daha ilgili olmasi

Erkek 6grencilerin daha ilgili olmasi

Ogrencilerin ilgi diizeylerinde yasa baglh farklilasma yaganmasi

Kadinlarin daha galiskan olmasi, erkeklerin kolay 6grenmesi

=== ov | oo

Kadinlarin fen bilimlerine, erkeklerin matematige ilgisinin olmasi

llgi diizeyinin aile 6nyargisina bagli degismesi 1

Tablo 4 incelendiginde, &gretmenlerin bir kisminin (f=12), matematik ve fen egitimlerinde cinsiyet
roliiniin bir degisken olarak yer almadigini diistindiikleri goriilmektedir. Buna karsilik kadin 6grencilerin
daha ilgili oldugunu diisiinen (f=8) Ogretmenlerin sayisi, erkek oOgrencilerin daha ilgili oldugunu
diistinen (f=6) 60gretmenlerden fazladir. Fen biliminde ilginin kadin 6grencilerde daha fazla ve matematik
biliminde erkek 6grencilerde daha fazla oldugu goriisii de arastirma verilerinde ortaya ¢ikan bir diger
bulgudur (f=11). Ogretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadeler agagida yer almaktadir:

O12: “Ozellikle teknoloji alaninda erkeklerin daha iyi olduguna dair bir alg1 oldugu icin erkelerin ilgisi daha fazla
olabilir.”

O7: “Erkekler cocuklara mekanik becerilerin cinsiyetgi rol olarak benimsetildigini diigiiniiyorum.”
029: “Kadin 6grencilerin daha ilgili ve disiplinli oldugunu diisiiniiyorum.”
O18: “Ilgi esit ama elektrik ve mekanik alanlarda erkeklerin yatkinligr oldugu icin daha ilgililer.”

Tablo 5’te, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin kayg: diizeyi iizerindeki etkisine iligkin
Ogretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:
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Tablo 5.

Cinsiyet Farklihgimin Ogrencilerin Kaygi Diizeyi Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kodlar f
Kadin 6grencilerin daha stresli ve kaygili olmasi 21
Cinsiyete gore degiskenlik gostermemesi 9

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (f=21) kadin 6grencilerin daha kaygih
oldugu goriisiine sahip olduklar1 goriilmektedir. Cinsiyet farkliligimin, 6grencilerin kaygi diizeyi
tizerinde bir etkisini gérmeyen (f=9) gortigler vardir. Ancak Erkeklerin kayg1 diizeyinin yiiksek oldugu
diisiincesine sahip bir katilimci yoktur. Buna iligkin 6gretmen goriislerinden alinan 6rnek goriisler su
sekildedir:

O8: “Kadin §grencilerin derslerde kaygi diizeyleri daha fazladir. Erkek Ogrencilerin ise bu konuda daha rahat
oldugunu gozlemlemekteyim. Genelde kadin 63rencilerin okutulmadi§r bir yerde calistyorum. Buradaki kadin
ogrencilerin kaygi durumlarim gevresinden gordiigii bu baskinin sonucu oldugunu diisiiniiyorum.”

O15: “Edinilen yasantiya veya gozlemlenen yasantiya gore kayg seviyesinde farklibk oldugunu diisiiniiyorum,
cinsiyetle bagdastiramam.”

O19: “Kadinlar her konuda oldugu gibi bu konuda da daha kaygils...”

Tablo 6’da, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliiginin 6grencilerin 6z yeterlik algis1 tizerindeki
etkisine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar asagida yer almaktadir:

Tablo 6.

Cinsiyet Farkliligimn Ogrencilerin Oz yeterlik Algisi Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kodlar f
Bireysel farkliliklar olmasina karsi cinsiyete gore bir degiskenlik olmamasi 15
Erkek 6grencilerin 6z yeterliklerinin daha fazla olmas: 7

Kadin 6grencilerin 6z yeterliklerinin daha fazla olmas:

Kadin 6grencilerin duygusal ve cabuk pes etmesi, erkek 6grencilerin sogukkanli ve 1
net olmasi

Konuya bagl olarak farklarm olusmasi

Kadin 6grencilerin korku ve 6n yargisi ortadan kalktiginda, 6z yeterliklerinin daha 1

yiiksek olmasi

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin yarisinin (f=15) cinsiyet farkliliginin 6grencilerin 6z yeterlik algisi
tizerinde bir etkisinin olmadig1 goriisiine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bir diger goriis, erkeklerin 6z
yeterliginin daha iyi oldugu goriisiidiir (f=7). Kadin 6grencilerin 6z yeterliginin daha fazla oldugunu
diisiinen kisi say1s1 (f=4) ise daha azdir. Ogretmen goriislerinden alinan &rnekler su sekildedir:

O14: “Erkeklerin 6z yeterliklerinin daha fazla oldugunu goriiyorum. Bu durumun toplumum dayattigr erkek
cinsiyet¢iligi algisindan kaynaklandiim diisiiniiyorum.”

O8: “Kadinlarin cogunun kayg: diizeyi daha yiiksek oldugu icin ben yapamuyorum diye diisiiniiyorlar sanki aslinda
daha basarili olsalar bile yapamiyorum diisiincesi gelistirebiliyorlar. O nedenle 6z yeterlikleri diigiik olabilir.”

O24: “Oz yeterligin de cinsiyete bagli olmadigi kanaatindeyim.”

Tablo 7'de, dgretmenlerin, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin inang ve motivasyon
tizerindeki etkisine iligkin goriislerinde elde edilen kodlar yer almaktadir:
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Tablo 7.
Cinsiyet Farkliigimin Inan¢ ve Motivasyon Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kodlar f
Kadinlarin motivasyonunun daha yiiksek olmasi 11
Inang ve motivasyonun cinsiyetle ilgisi olmamasi 10
Erkeklerin daha korkusuz, ilimli, motive ve inan¢h olmasi 7
Erkek 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini ¢abuk kaybetmesi 3
Kadin 6grencilerin motivasyonunun, erkek ogrencilerin ise inancimin yiiksek 1
olmas:

Erkek 6grencilerin 6zgiivenli ve rahat, kadin 6grencilerin ¢ekingen ve daha az 6z- 1
giivenli olmasi

Erkek 6grencilerin inang ve motivasyonlarinin kadinlardan daha fazla olmas: 1

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun (f=10) kadin 6grencilerin daha inancli ve motive olduklar:
goriisiinde oldugu goriilmektedir. Yine bir¢ok 6gretmen (f=11), konunun cinsiyetle bir ilgisi olmadigin
savunmustur. Ogretmenlerin goriislerinden drnek ifadeler su sekildedir:

O14: “Kadin 6grencilerde motivasyon biraz daha iyi. Erkek dgrencilerin motivasyonlar: dis etkenlere bagli olarak
degisebiliyor.”

O18: “Bunlar karakterle cinsiyetten daha alakali.”

Tablo 8'de, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin beceri diizeyi iizerindeki etkisine iliskin
O0gretmen goriislerinden elde edilen kodlar asagida yer almaktadir:

Tablo 8.

Cinsiyet Farkliligimin Beceri Diizeyi Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Géoriisleri
Kodlar f
Belli alanlarda erkek ogrencilerin ve belli alanlarda da kadin 6grencilerin daha becerikli
olmasi

Beceri diizeylerinde bir ayrimin olmamasi

Kadin 6grencilerin daha becerikli olmas:

1| ©

Erkek 6grencilerin daha becerikli olmasi

Kadin 6grencilerin diizen gerektiren islerde ve etkinliklerde daha basarili ve titiz olmas:1 2

Sayisal ve hesapla ilgili alanlarda erkek 6grencilerin, kadin 6grencilerden daha iyi olmas: 2

Erkek 6grencilerin islem yapma konusunda daha hizli olmasi, kadin 6grencilerin ise daha ’
¢ok odaklanmasi

Kadin 6grencilerin fen bilimlerinde, erkek dgrencilerin ise matematik alaninda daha iyi ’
olmast

Materyal hazirlama konusunda erkek dgrencilerin daha basarili olmasi 1

Esit diizeyde calisan kadin ve erkek Ogrencilerden, erkek Ogrencilerin daha basarili 1
olmasi

Erkek ogrencilerin kapasitelerini  kullanmamasiy; kadin Ogrencilerin  gayretle 1
performanslarinin artmasi

Tablo 8 incelendiginde kadin ve erkek 6grencilerin farkli alanlarda beceriye sahip oldugu goriisii (f=9)
goriilmektedir. Kadin 6grencilerin daha becerikli oldugunu diisiinen Ogretmenler, cinsiyetle ilgisi
olmadigim diisiinenler ile (f=6) ayn1 sayidadir ve erkek 6grencilerin beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu
diislinen 6gretmen goriislerinden (f=4) fazladir. Ogretmen goriislerinden drnek ifadeler su sekildedir:

O6: “Erkek ogrencilerin matematik konusunda becerileri daha yiiksek ancak gen bilimlerinde biyoloji ve sizel
boliimlerde kadin 6§rencilerin beceri diizeyi daha fazla.”
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O10: “Beceri diizeyi acisindan fark gormiiyorum. Fakat etkinlik agisindan kadin 6grencilerin daha titiz ve diizenli
calisti§im diisiiniiyorum.”

O24: “Beceri diizeyinin de cinsiyete bagli olmadigi kanaatindeyim. Isteyen ve genetik yatkinligr olan her bireyin bu
derslerdeki beceri diizeyi yiiksek olacaktir.”

Tablo 9'da, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farklihiginin 6grencilerin sosyoekonomik durumlar:
tizerindeki etkisine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 9.
Cinsiyet Farkliigimn Ogrencilerin Sosyoekonomik Durumlar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Kodlar
Cinsiyete gore bir farklilik olmamasi

Herhangi bir goriisiin olmamasi

Her iki cinsiyette de sosyoekonomik diizeyin 6nem kazanmasi

Her iki cinsiyette de sosyoekonomik diizeyle dogru orantili olmasi

=N [ [ [0 |

Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan kadin 6grencilerin algilar1 daha yiiksek olmasi

Sosyoekonomik durumu iyi olan kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden daha basarili 1
olmasi

Matematik dersinin her iki cinsiyette de basarilmasi gerektigi, fen bilimlerinin ise ailesi

1
bilimle ugrasan 6grenciler tarafindan 6nemli goriilmesi
Sosyoekonomik diizeyin kadin ve erkek 6grencileri benzer oranda etkilemesi 1
Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan erkek dgrencilerin derse ilgisinin olmamasi 1

Tablo 9 incelendiginde farkli goriislerin oldugu goriilmektedir. Buna karsiik 6gretmenlerin ¢ogunun
(f=8) cinsiyete farkliiginin Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarini etkilemedigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Bu konuda yorum yapamayan (f=4) O0gretmenler olmustur. Her iki cinsiyette de
sosyoekonomik diizeyin onem kazandigini (f=3) belirten goriigler yer almaktadir. Ogretmen
goriislerinden 6rnek ifadeler su sekildedir:

O17: “Sorgqulanan degiskenler Ggrencinin cinsiyeti ile degil 6z-benlik ve karakter gelisimini tamamlamis olma
diizeyiyle orantili olarak degisir.”

O25: “Sosyoekonomik durumlarimn algilarina etkileri konusunda yorum yapamuyorum.”

Tablo 10'da, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin sosyokiiltiirel durum {izerindeki
etkisine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 10.
Cinsivet Farkliliginin Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Durumu Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Kodlar
Cinsiyetle iliskili bir farklilasmanin olmamasi

Cinsiyet farkliliklarinin oldugu bélgelerde kadin 6grencilerin bilimde daha geri planda
olmasi

Sosyokiiltiirel seviye arttikga, ailede ilgi ve basarinin artmast

Kadin 6grencilerin bulunduklar1 sosyokiiltiirel ortamdan daha ¢ok etkilenmesi

Toplumumuzda erkek 6grencilerin fen ve matematik alanlarinda daha basarili oldugu
gorisgl

W ([W|U1I| O |0 |m

Erkek ogrencilerin iginde bulunduklar1 sosyokiiltiirel ortamdan daha c¢abuk
etkilenmesi

Kadin 6grencilerin egitilmeye daha acik olmasi 1

Tablo 10 incelendiginde, “Cinsiyet farklihgmin ogrencilerin sosyokiiltiirel durumlar: iizerindeki
etkisinin cinsiyetle farklilastigimi diistinmiiyorum.” (f=8) goriisiiniin yaygin oldugu goriilmektedir.

——
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Cinsiyet farkliliklariin derin yasandigl, kadin 6grencilere erkek 6grencilerle esit imkanlarin sunulmadig:
bolgelerde kadin 6grencilerin bilimde geri planda (f=6) oldugu goriisii de arastirma verilerinde yer alan
diger bir yaygin bulgudur. Buna karsilik “erkek 6grenciler icinde bulundugu sosyokiiltiirel alandan daha
cok etkilenir.” (f=3) diisiincesinde olan &gretmenler de mevcuttur. Ogretmen goriislerinden Srnek
ifadeler asagida yer almaktadir:

O6: “Kadinlar genelde oyuncak bebek, manken vb. oynadigr icin insan dogast ve canli bilimine daha yatkinken,
erkekler araba, tabanca vb. mekanik tasarim iiriinleri ile oynadi§ icin makineler konusunda daha iyi, bu da
toplumun kadinlara evcilik erkeklere tabanca vb. oynatmast ile ilgili.”

O13: “Toplumumuz erkekleri daha cok mekanige ve sayisal beceriye yonlendiriyor.”

O14: “Toplumun sosyokiiltiirel etkileri cinsiyet agisindan etkili degildir. Ciinkii insamn kisiligine etki eden bir
durumdur.”

Tablo 11'de, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin yerlesim yeri {izerindeki etkisine iliskin
O0gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 11.

Cinsiyet Farkliigimin Yerlesim Yeri Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kodlar f
Cinsiyete gore bir farkliligin olmamasi 11

Yasanilan yerde kadinlarin sosyal hayata katilma durumunun kadin o6grencileri
etkilemesi

Erkeklerin {istiin goriildiigii yerlerde bilimde erkek dgrencilerin lehine bir kani olmas1 5

Yasanilan yerin 6nemli olmasi 5

Ogrencilerin hepsi ayn1 yerde yasadig1 icin yorum yapilamamasi 2

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu cinsiyet farkliliginin yerlesim yeri iizerinde bir etkiye
sahip olmadig1 (f=11) goriisiindedir. Yasanilan ¢evrenin dnemli oldugunu (f=5) belirten katilimcilar da
vardir. Ayrica, erkeklerin iistiin goriildiigii yerlerde bilimde erkek 6grencilerin lehine oldugunu soyleyen
(f=5) ve yasanilan yerle kadinin sosyal hayata katilma durumunun kadin 6grencileri daha fazla etkiledigi
(f=5) goriisiinde olan 6gretmen sayilar1 aymdir. Ogretmen goriislerinden 6rnek ifadeler su sekildedir:

O30: “Doguda erkek cocuklarimn bu derslerde daha basarili ve bu derslere ilgilerinin daha fazla oldugu
soylenebilir.”

O9: “Yasadiklart yerin cinsiyete gore etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii 6grencilerin kendileri ilgili bir
durumdur. Eger iyi bir konumdaysa kadin ya da erkek fark etmez iyi konumda olacaktir. Ama eer kitii bir
konumdaysa kotii bir statiiye sahip olacaklardir.”

O13: “Daha modern yerlerde yasayanlar cinsiyet ayrimimi asmis durumda ancak daha kirsal veya mahalli yerlere
gidildikge fen ve matematik bilimlerine erkekler daha ¢ok yonlendirildigini diisiiniiyorum.”

Tablo 12’de, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin yasanilan giigliikler {izerindeki etkisine
iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 12.

Cinsiyet Farkliigimn Ogrencilerin Yasadigi Giicliikler Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kodlar f
Cinsiyete bagh bir giicliigiin olmamasi 11
Erkek 6grencilerin dikkati ¢ok dagiliyor ilgi ve sorumluluk azaliyor. 7
Kadin ogrencilerin daha duygusal ve cekingen olmasi, erkek ogrencilerin az 6
zorlanmasi

Kadin 6grencilerin daha azimli ve sabirli olmasi 3
Kirsal yerlerde kadin 6grencilerin bu alanlara yonelmesinin daha gii¢ olmasi 2

Tablo 12 incelendiginde dgretmenlerin ¢ogunun (f=11) cinsiyete bagl bir giicliikk olmadig: goriisiinde
olduklar gériilityor. Ogretmenlerin bir kisminin da (f=7) erkek 6grencilerin dikkatinin ¢abuk dagildig;,
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daha sorumsuz davrandiklari goriisiinde oldugu dikkat cekmektedir. Ogretmenler, yasanilan énemli bir
giicliik icin kadin 6grencilerin duygusal ve ¢ekingen davrandig1 ve cinsiyetci rollere biiriindiigiinii (f=6)
sOylemislerdir. @gretmen goriislerinden alinan 6rnek ifadeler su sekildedir:

O25: “Erkekler genelde daha diizensiz defter tutma egilimi gdsteriyorlar. Ya da arkadaslarna daha fazla uyarak
derse ilgilerini kaybediyorlar. Kadinlar bazen cekingen kalabiliyorlar.”

O21: “Yani toplumda baz: algilar var kadinlar su meslegi yapamaz erkekler su meslegi daha iyi yapar gibi. Haliyle
kadinlarin durumu daha zor.”

O8: “Genellikle kadinlarm yapamayacagina, bu alamin onlara uygun olmadigina dair séylemler var. Bu algiy
yikms bircok kadin olmasina ragmen hald bu diisiince devam ediyor. Umarim ilerleyen zamanlarda kadinlarin
basaristmin kat kat artti§r goriildiikce bu diisiince yok oldu. Ciinkii ilgi, yetenek hicbir sekilde cinsiyetle degil
tamamen kisi ile ilgilidir.”

Tablo 13'te, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliiginin yasarnilan kolayliklar {izerindeki etkisini
ele alan 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadar:

Tablo 13.

Cinsivet Farkhiligimn Ogrencilerin Yasadigi Kolayhiklar Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Kodlar f
Cinsiyete bagh bir kolayligin olmamasi 11

Kadin 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirme bilincinde olmasi

Kadin 6grencilerin sayisal alanlarda destek gormemesi

Erkek 6grencilerin proje ve deney konularina daha ilgili olmasi

6
3
Erkek 6grencilerin daha kolay motive olmas: 3
2
2

Oyuncak maketlerle uyarilan 6grencilerin insan gen ve deney konularini daha iyi
kavramasi

Deney ve el becerisi konularinda kadin 6grencilerin daha yetenekli olmasi 1

Tablo 13’e gore, 6gretmenlerin ¢ogu cinsiyete gore bir farklilik olmadigini (f=11) diisiinmektedir. Kadin
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmeleri (f=6) diger yaygin olan goriistiir. Erkek o&grencilerin
daha kolay motive oldugu (f=3) goriisii ve erkek Ogrencilerin meslek olanaklariin fazla ve kadin
ogrencilerin sayisal alanlarda destek gormedigi (f=3) diisiincesi ayni sayida Ogretmen tarafindan
belirtilmistir. Ogretmen goriislerinden alinan 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

O1: “Esit oldugunu diisiiniiyorum.”

O9: “Bu bilimlere ilgili bireylerin cinsiyet farki gozetmeden daha analitik diisiince yapisina sahip oldugunu
diisiiniiyorum.”

O14: “Erkek cocuklart derse kars: daha ilgililer. Pratik zekd daha fazla.”

Tablo 14’te, fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliliginin mensup olunan din {izerindeki etkisine
iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen kodlar yer almaktadir:

Tablo 14.

Cinsiyet Farkliigimn Ogrencilerin Mensup Oldugu Din Uzerindeki Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri
Kodlar f
Bir iligki olmamasi 19

Islamin bilim {izerinde olumsuz etkiye sahip oldugu goriisiiniin yanlighgi, ilim ve

dinin birlikte olmas: X
Mubhafazakar ailelerde kadin 6grencilere yeterince sans taninmamasi 3
Dinin ¢ok etkili oldugu ancak etki etmemesi gerektigi goriisii 2
Kadinlarin sosyal hayata katildigi toplumlarda bilim adamlarmin degil bilim )
insanlarin yetismesi

Islam iilkelerinde kadin &grencilerin geri planda kalmasi 1
Sorgulama arttik¢a dinden uzaklagildig: goriisii 1
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Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun cinsiyet farkliligi ile mensup olunan din
(f=19) arasinda bir iliski kuramadig1 goriilmektedir. Dinle bilimi birlikte goren (f=3) 6gretmenler de
vardir. Muhafazakar ailelerin kiz ¢ocuklarinin bilim alanlarinda destek goérmedigi gortisleri de (f=3)
goriilmektedir. Dinin ¢ok etkili olup, etki etmemesi gerektigi (f=2) ve kadinlarin sosyal hayata katildig:
toplumlarda bilim adamlar1 degil bilim insanlarmnin yetistigi (f=2) fikirleri de dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmen goriislerinden alinan 6rnek ifadeler su sekildedir:

O2: “Cinsiyete bagliligim diigiinmiiyorum.”

O24: “Inamlan din geregi bazi kadin 5grenciler, fen ve matematik bilimlerinde aktif olmaktan, proje iiretmekten geri
kalworlar. Cekimser davrantyorlar.”

O8: “Bu konu hakkinda 6nemli dl¢iide farkliliklar oldugunu diisiinmiiyorum.”
4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, smuf, fen ve matematik Ggretmenlerinin fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin
cinsiyet faktorleri hakkindaki goriisleri cesitli degiskenler acisindan ele alinmistir. Bu boliimde arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglar arastirma sorular: dogrultusunda tartisilacaktr.

Arastirmada ele alinan ilk degisken basar1 olmustur. Buna gore, 6gretmenlerin ¢ogunun cinsiyete gore
basarinin degismedigini, her iki cinsiyetin de esit akademik basariya sahip oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Kadin oOgrencilerin daha basarii oldugu goriisiinde olan Ogretmen sayisi erkek
ogrencilerin daha basarili oldugu goriisiinde olan 0gretmen sayisindan fazladir. Kadin 6grencilerin bu
bilimlerde daha azimli, ¢aliskan oldugu, erkek 6grencilerin ise islem becerilerinde 6ne ¢iktig1 goriisii
hakimdir. Dursun ve Dede (2004) yaptiklar1 calismada kiiciik yaslarda, erkek ogrencilerin kadin
Ogrencilere gore matematik basaris1 bakimindan daha 6nde olmalarinin nedeni olarak, kadin 6grencilerin
kiiciik yaslarda matematiksel bilgi gerektiren etkinliklerden kendilerini soyutladiklar1 ve gelecege
yonelik kariyer planlar1 yapmadiklarini ifade etmektedir. Ancak, egitim diizeyi yiikseldikce 6zellikle
1990'hh yillardan itibaren, matematik basaris1 bakimindan kadinlarla erkekler arasindaki, erkekler lehine
olan fark kapanmaya baslamistir. Bu farkin kapanmasmin nedeni olarak ise toplumlarin
sanayilesmesinin getirdigi degisikliklerin bir sonucu olarak, kadinlarin is diinyasinda kendilerine daha
fazla yer edinme gabalar1 gosterilmistir (Meece, 1996). Bursal, Buldur ve Dede (2015) yaptiklar: calismada,
son yillarda yapilan ulusal ve uluslararasi Olgekli calismalarin sonuglarna benzer olarak, kadin
ogrencilerin hem fen hem de matematik alanlarindaki akademik basarilarnin erkek ogrencilerden
anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit etmislerdir. Ders notlarmin degisimi siuf diizeyine gore
incelendiginde ise, 4-8. smiflar arasinda kadin 6grencilerin ortalamalarinda belirgin bir yonde degisim
olmazken, erkek Ogrencilerin ortalamalarinin genellikle siuf diizeyi arttik¢a diisme egiliminde oldugu
belirlenmistir. Bunun sonucunda kadin &grencilerle erkek Ogrenciler arasindaki basari farkmin smuf
diizeyi ilerledik¢e kadin 6grenciler lehine arttig1 gozlenmistir (Bursal vd., 2015). Batyra (2017) Tiirkiye'de
cinsiyete dayali basar1 farkini ele aldig1 raporda, ¢ok sayidaki 0grenci, aile ve okul Ozellikleri dikkate
alindiginda kiz 6grencilerin okumada erkek Ogrencilere kiyasla en az 25 puan ileride olduklary,
matematikte en az 7 puan geride olduklary, fende ise onlarla aynmi performansi gosterdikleri ortaya
¢ikmistir. Tarihsel siirecte yapilan eski ¢alismalara bakildiginda bu durumun aksi yoniinde sonuglarla da
karsilasmak miimkiindiir. Ornegin Pheasant (1961) Ingiliz okullarinda o6zellikle fen derslerinde
erkeklerin kadinlardan ¢ok daha ileride oldugunu vurgulamistir. Gliniimiizde kadinlarin lehine degisen
bu durumun kadinlarin toplumun ¢esitli kademelerinde aktif bir sekilde rol almaya baglamasi, fen ve
matematik bilgisi gerektiren is giiclinde daha ¢ok yer almalari, uluslararas: bilimsel degerlendirmelerde,
yeniliklerde, ozellikle tip, matemamatik gibi alanlarda isimlerini duyurmalarn ile iligkili oldugu
sOylenebilir.

Arastirmada ele almnan ikinci degisken bireylerin cinsiyet rolleridir. Bu konuya iligkin olarak
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu cinsiyet farkliigimin fen ve matematik egitimlerinde Ggrencilerin

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglitaastfls[-1::1d Xe)g-Radangaslo 0t s
1509



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Emine Akkag Baysal-fjlal Ocak—Kiibra Cirik

cinsiyet rolii lizerinde bir etkisinin olmadigini ifade etmistir. Yine baz1 6gretmenler cinsiyet rollerinin
kadin 6grencileri fen ve matematik dersinde daha aktif hale getirdigini ifade ederken, baz1 6gretmenler
bunun aksi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durum kiiltiir, sosyoekonomik, sosyokiiltiirel diizey gibi
bagka faktorlerin de etkisiyle, 6grencilerin cinsiyet rollerinin onlarin fen ve matematik egitimlerini zaman
zaman etkiledigi zaman zaman etkilemedigi seklinde yorumlanabilir. Ornegin bilimin énemli goriildiigii
toplumlarda fen ve matematik alaninda cinsiyet oOzelliklerinden kaynakli bir ayirim soz konusu
olmayabilir. Bu egilim kadin 6grencilerin de fen ve matematik alanlarinda etkin bir sekilde yer almasimi
saglayabilir. Dolayisiyla kiiltiir burada belirleyici bir unsur olabilir. Ya da bunun tersi de goriilebilir. Fen
ve matematik bilgisi gerektiren alanlarda erkeklerin daha aktif olmasi gerektigini benimseyen
toplumlarda kadinin ya da erkegin rol bu bakis agisiyla sekillenir. Ornegin, bir drama etkinliginde
“doktor” gorevinin sadece erkege, “hemsire” ya da “hasta bakic1” roliiniin sadece kadina verilmesi gibi.
Yildirim ve Kokliikaya (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin fen konularma yonelik ilgi
diizeyleri ele alinmistir ve erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Literatiirde
bu calismanin sonuglari ile paralellik gosteren ve fen konularina yonelik ilginin cinsiyete gore farklilik
gosterdigini ortaya koyan bagka caligmalar da bulunmaktadir. Ornegin Berube (2000) aragtirmasinda,
erkek Ogrencilerin fen ve matematik alanlardaki ilgisinin kadin Ogrencilerden daha fazla oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Holstermann ve Bégeholz (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
cinsiyet ve Ozel ilgilerine gore fen konularma ilgileri arastirilmigtir. Arastirma sonuglari erkek
ogrencilerin tehlikeli uygulamalara, fizige ve teknolojiye kadin Ogrencilerden daha fazla ilgi
duyduklarini, buna karsilik kadin 6grencilerin biyoloji konularma yonelik ilgilerinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglar fen ve matematik alaninda
ogrencilerin cinsiyet Ozelliklerinin cinsiyet roliine etki ettigini ve bunun c¢ogunlukla kiiltiirel etkiyle
agiklanabilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirmada fen ve matematik egitiminde cinsiyet farkliligini 6n plana ¢ikaran faktorlerden birisi de
kayg:1 diizeyi olarak ele alinmistir. Kaygi diizeyleri incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
kadinlarinda daha fazla kaygt oldugunu bildirmislerdir. Yine 6gretmenlerin bir kismi fen ve matematik
egitimlerinde kaygi diizeyinin cinsiyete gore degismedigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durum
oOzellikle fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet {izerinde kayg: diizeyi faktoriiniin 6nemli bir belirleyici
oldugunu gostermektedir. Yapilan cesitli arastirmalarda kaygiyr etkileyen etmenler arasinda yas,
cinsiyet, anne-baba tutumlari, anne-baba egitim durumu, sosyoekonomik durum, anne-baba meslegi,
kardes sayis1 ve cocugun basar1 durumu gibi degiskenlerin yer aldig1 saptanmistir (Yenilmez vd., 2006;
Kula vd., 2016). Kadin ogrencilerin matematik kaygilar1 hakkindaki bilimsel dayanagi olmayan
inanglariin, matematik alaninda kadin 6grencilerin yer almasini engellemesi muhtemeldir. Fiziksel
bilimler, teknoloji ve miihendislik gibi yogun alanlarda daha ¢ok erkek &grencilerin 6n plana ¢itkmasinin
onemli bir sebebi de bu bilimsel dayanagi olmayan inanglardir (Siiren, 2019). Batyra (2017), kayginin
kadin ogrencilerin okuma becerilerinde akademik basarilarina biiyiik 6lciide zarar verirken, matematik
ve fen alanlarinda hem kadinlarin, hem de erkeklerin basarisina golge diisiirdiigiinii vurgulamaktadir.
Genel olarak kadin 6grenciler erkek 6grencilerden daha hirshilardir ve okula aidiyet hisleri de onlardan
daha yiiksektir. Bu sayede kadinlar erkeklerden okumada en az 20 puan, matematikte en az 6 puan,
fende ise en az 11 puan daha yiiksek puan alabilmektelerdir. Erkek oOgrencilere karsi puan
kaybetmelerinin ana sebebi, onlardan daha fazla kaygi hissetmeleridir. Uysal (2015) PISA 2012
verilerinde, kadin &grencilerin matematik puanlarinin kaygidan olumsuz etkilendigini ifade etmistir.
TIMSS 2011 verilerini kullanan Topgu ve arkadaslar1 (2016) ise, diisiik kayg: seviyelerinin daha yiiksek
matematik ve fen puanlariyla ortiistiigiinii gostermislerdir ve erkeklerin lehine bir puan artis1 oldugunu
vurgulamiglardir. Hem bu c¢alismanin bulgular1 hem de alanyazindan bahsedilen ¢alismalar, kadin
ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek kaygi tasidiklarini ve bu durumun fen ve matematik
alanlarma yansidigim gostermektedir.

Fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farklihgindan etkilendigi diisiiniilen bir diger degisken 6z
yeterliktir. Ofretmenlerin yaris1 8grencilerin 6z yeterliklerin cinsiyete gore degismedigi goriisiindedirler.
Bununla birlikte erkek 6grencilerin 6z yeterliklerinin fen ve matematik egitimlerinde kadin 6grencilere
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gore daha fazla oldugu goriisii de ortaya c¢ikmistir. Bu durum erkek Ogrencilerin fen ve matematik
derslerini yapabileceklerine kars1 olan inanglarinin kadin 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Yapilan arastirmalar, cinsiyet faktoriiniin 6z yeterlikle anlaml bir sekilde iligkilendigini
ortaya koymaktadir (Sakiz, 2013). Huang (2013) yaptig1 calismada cinsiyet ve 6z yeterlik arasinda etki
giicli yliksek olmamakla birlikte erkekler lehine anlamli bir iliski saptamistir. Erkek oOgrencilerin
matematik, sosyal bilimler ve bilgisayar alanlarinda kadin 6grencilerden daha yiiksek akademik 06z-
yeterlige sahip olduklarini, kadin 6grencilerin de dil bilimlerinde erkek ogrencilerden daha yiiksek 6z
yeterlige sahip olduklarini ortaya koymustur. Betz ve Gwilliam (2001) matematik ve fen alaninda 6z
yeterlikle iligkili Olclimlerin gegerliligini arastirmislardir. Yapilan arastirmada, matematik ve fen 6z
yeterliginde erkeklerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kaya (2020) yaptig1 calismada matematiksel
iliskilendirme, 6z yeterlik ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmazken, matematik
bagaris ile 6z yeterlik arasinda anlamli bir sekilde farklilagtigini tespit etmistir. Ogrencilerin matematik
bagaris1 artikga matematiksel iliskilendirme 6z yeterliklerinin de arttigimi ve her iki cinsiyette de aym
oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun ifade ettigi gibi 6z yeterlik
tizerinde bir etkisi yoktur. Dolayisiyla bu durum, fen ve matematik alaninda kadin ve erkek 6grencilerin
0z yeterlik inanglar1 gelistirildik¢e her iki cinsiyetin de bu alanlarda basarilarmnin artacagina iliskin
inancinin artabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Inang ve motivasyon degiskeni ele alindiginda, 8gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu kadin dgrencilerin
daha inangli ve motive oldugunu bildirmislerdir. Bununla birlikte fen ve matematik derslerinde cinsiyet
farkliliginin inang ve motivasyon iizerinde etkileyici bir faktor olmadig goriisiine sahip olan 6gretmenler
de vardir. Bu durum zaman zaman farkl faktorlerinde etkisiyle inang ve motivasyonun kadin ve erkek
ogrencilerde degiskenlik gosterebildigi seklinde yorumlanabilir. Tahiroglu ve Cakir (2014) tarafindan
yapilan calismada, kadin Ogrencilerin fen 6grenmeye, arastirma yapmaya, performansa, iletisime, is
birlikli calismaya ve katilima y6nelik motivasyon puanlarinin erkek 6grencilerin puanlarindan yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yaman ve Dede (2007), yaptig1 calisma sonucunda, cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin hem fen ve teknoloji hem de matematik dersine yonelik motivasyonlar: tizerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Kadin &grencilerin motivasyon diizeyleri, erkek Ogrencilere gore daha
yliksektir. Batyra (2017), basar1 motivasyonunun, okuma ve fen alanlarinda kiz 6grenciler icin degilse de,
erkek ogrenciler icin anlaml bir etmen oldugunu ifade etmektedir. Matematikte motivasyon ise her iki
cinsiyet i¢in 6nemlidir. Bu durum kiz 6grencilerin matematik basarisinda motivasyonun énemine dikkat
¢ekmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada da pek ¢ok Ogretmenin ifade ettigi gibi aslinda motivasyonun
dogrudan bir cinsiyetle iligkili olmadig, her iki cinsiyet i¢in de onemli oldugu ifade edilebilir.

Fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farkliligi beceri diizeyi degiskeni acisindan ele alindiginda,
beceri diizeylerinde bir ayrim olmadig1 goriisiinii bildiren 6gretmen sayisi ile kadinlarin daha becerikli
oldugunu savunan 6gretmen sayis1 aynidir. Beceriklilik agisindan erkeklerin 6n planda oldugu goriisii
geri plandadir. Bu durum bazi durumlarda gesitli faktorlerinde etkisiyle kadin ogrencilerin fen ve
matematik egitimlerinde daha becerikli oldugunu ortaya koymaktadir. Buna karsilik Kahramanoglu ve
Deniz (2017), yaptig1 arastirmada ogrencilerin matematik basar1 puanlar1 arasinda, cinsiyet degiskenine
gore anlamh farkliik saptamamistir. Chuang ve Cheng (2002), bilimsel tutumlar {izerine yaptig
arastirmada kadinlarin bilimsel tutumlar tizerinde daha iyi puana, erkeklerinde mantikli diisiinme
yetenegi {izerinde daha iyi puana sahip oldugu gosterilmistir. Ayrica, oOzellikle fen ve matematik
alaninda cinsiyetlere 6zgii beceriyi bir degisken olarak ele alan ¢alismalarin sinirhiligi dikkat ¢ekmektedir.
Bu baglamda bu ¢alismada elde edilen sonuglar 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerden cinsiyete gore sosyoekonomik diizeylerinin algi ve tutumlarina etkisini
degerlendirmeleri istendiginde bir¢ok farkli goriis ortaya konulmustur. Katilimcilarin bir¢ogu ayrim
yapmamus, bir kismi da bu konuda yorumda bulunmamistir. Ogretmenlerden bazilari hem kadin
ogrencilerde hem erkek 6grencilerde fen ve matematik egitimlerinde sosyoekonomik durumun belirleyici
bir faktor oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek olan kadin
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ogrencilerin fen ve matematik egitimlerinde algilarmin daha yiiksek oldugunu ve durumun kadin
ogrencileri daha basarili hale getirdigini vurgulayan goriisler ortaya ¢ikmistir. Yine bu faktorlerle iliskili
olarak fen ve matematik egitimlerini ayiran goriislerde s6z konusudur. Matematik dersi her tiirde
ekonomik diizey tarafindan basarilmasi gereken bir ders olarak goriiliirken, fen dersi Ozellikle
sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek bireyler tarafindan basarilmas:i gereken bir ders olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum fen ve matematik egitimlerinde cinsiyet farklihg1 {iizerinde
sosyoekonomik faktoriin onemli bir belirleyici oldugunu gostermektedir. Bursal, Buldur ve Dede’nin
(2015) yaptiklar: arastirma ilgili literatiirle birlikte yorumlandiginda, ilkogretim fen ve matematik dersleri
i¢in erkek 6grenciler lehine olan cinsiyete dayali basar farkiyla ilgili geleneksel kabullerin, giiniimiizde
alt sosyoekonomik diizeydeki bir 6rneklemde bile gecerliligini yitirmeye basladig1 sonucuna varilmustir.
Batyra (2017), yiiksek sosyoekonomik diizeydeki okullarda egitim gore erkek 6grencilerin sistemli olarak
kadin 6grencilerden daha yiiksek puan aldigini ifade etmistir. Gevrek ve Seiberlich (2014) Tiirkiye’ye dair
olarak, okula devam eden kadin 6grencilerin erkek ogrencilere kiyasla sosyoekonomik durumlar1 daha
iyi ailelerden geldiklerini vurgulamistir. Erkek 6grencilerin, 6zellikle matematik alaninda kizlara kiyasla
daha yiiksek geri puanlar aldiklarimi gostermislerdir. Sonug olarak sosyoekonomik durumu yiiksek kadin
Ogrencilerin fen ve matematik alanlarinda yer alma durumlar: sosyoekonomik durumu diisiik olan kadin
Ogrencilere oranla daha yiiksektir. Erkek ogrencilerde bu durumun ¢ok etkileyici bir unsur olmadig:
goriilmektedir. Buradan hareketle bu durumu sadece sosyoekonomik diizeyle degil ayni zamanda
kiiltiirel durumla da iligkili oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenlere cinsiyet degiskeni agisindan fen ve matematik bilimlerinde kisilerin ait oldugu toplumun
sosyokiiltiirel etkileri hakkinda diisiinceleri soruldugunda ise, sosyokiiltiirel seviye arttikca dogru
orantili olarak basarinin da arttigini dile getirdikleri goriilmektedir. Alkhateeb (2001) tarafindan Birlesik
Arap Emirlikleri'nde yapilan bir ¢alismada matematik basarisinda kadinlarin erkeklerden daha iyi
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Matematik basarisindaki cinsiyet farkliliginin iilkelere gore degismesi
matematik egitimindeki cinsiyet farkliligim kisisel ve sosyokiiltiirel farlilikla agiklayanlarin tezini
kuvvetlendirmektedir (Duru vd., 2005). Ailenin gelir diizeyi, irki, etnik kokeni de, 6grencilerin fen ve
matematik derslerindeki basarilari ile yakindan iligkilidir. Corbett, Hill ve Rose (2008) tarafindan yapilan
bir takim standart testlerde, diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin daha diisiik puanlara sahip
oldugu goriilmiistiir. Baska bir ornekte ise, ayni etnik kokene sahip diisiik gelirli ailelerde kadin
ogrencilerin erkek 0grencilere kiyasla matematik dersinde daha diisiik performans sergiledikleri dikkat
cekmektedir. Breakwell ve Beardsell (1992) aile ve arkadas etkisinin 6grencilerin fen bilimlerine karsi olan
tutumunu etkiledigini ifade etmistir. Fen ve matematige kars: ilgi duyan ailelere ve arkadas gevresine
sahip olan 0grencilerin fen ve matematik algilarinin daha gii¢lii oldugunu vurgulamistir. Sonug olarak,
yapilan ¢alismalar {ilkelere ve kiiltiirlere gore degisiklik arz etmektedir.

Ogretmenlerin fen ve matematik bilimlerinde cinsiyetin kisilerin yasadig1 yere gore etkisi hakkindaki
goriisleri soruldugunda Ogretmenlerin ¢ogu etkinin cinsiyete gore farkli olmadigini savunmuslardir.
Ancak kadinlarin sosyal hayata katilmadigi bolgelerde kadinlarin etkilendigi, erkeklerin {istiin
goriildiigli toplumlarda bilimde erkeklerin lehine bir kani oldugu goriisiinii bildirmislerdir. Chuang ve
Cheng (2002), cinsiyet, biyoloji yetenegi, bilimsel tutumlar, bilimsel siire¢ becerileri, mantikli diisiinme
yetenegi ve biyolojiye karsi 6grencilerin tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Bu ¢alismada,
Taipei'nin merkez ve kirsalinda yasayan Ogrencilerin bilimsel tutumlari, bilimsel siire¢ becerileri ve
mantikli diisiinme becerileri diizeylerinde onemli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Corbett ve
arkadaglar1 (2008), cografi kavramin kadin ve erkek ogrencilerin fen ve matematik basarilariyla pozitif
yonde bir iliskiye sahip oldugunu vurgulamislardir. Sehir merkezinde yasayan kadinlarin bir takim
standart testlerde erkek ogrencilere gore daha yiiksek puan aldiklari goriilmiistiir. Bu durum yine
sosyokiiltiirel durumla da iligkilendirilebilir.

Calismada o6grencilerin fen ve matematik egitiminde cinsiyet farkliligina dayali olarak yasadiklar
glicliikler temasinda, 6gretmenlerin ¢ogunun cinsiyete baglh bir giiclitk olmadig: goriisiinii ifade ettikleri
goriilmektedir. Yaygin bir anlayis ise erkek dgrencilerin sorumsuz oldugu, ddevlerini yapmadiklar1 ve
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dikkatlerinin ¢abuk dagilip dersi sabote etmeye her an hazir oldugu goriisiidiir. Kadin 6grencilerin
cekingen ve duygusal olmalar1 da bu bilimlerde yasanan giicliikleridir. Dolayisiyla cinsiyetlerin
kendisine 6zgii 6zellikleri bu alanlarda giicliik yasanmasina neden olabilmektedir.

Cinsiyete gore yasanan kolayliklar konusunda ise, 6gretmenlerin ¢ogunun bu kolayliklarin cinsiyete
bagh olmadig1 goriisiinde oldugu dikkati ¢ekmektedir. Baska bir anlayis ise, kadin Ogrencilerin
sorumluluklarin yerine getirmeleri ve gorev odakli olmalaridir. Erkek 6grenciler, bu bilimlerde kolay
motive olabilmektedirler. Erkek 6grencilerin meslek olanaklarmin kadinlardan daha iyi oldugu goriisti
genel olarak yaygindir. Sonug olarak her iki cinsiyetin sahip oldugu ozellikler bu alanlarda kolaylik
saglamaktadir. Bu sebeple fen ve matematik alaninda kadmn ve erkek 6grencilerin bireysel 6zellikleri
dikkate alinarak her iki cinsiyetinde basar1 yakalamasi saglabilir.

Ogretmenlere cinsiyet ve mensup olunan din arasindaki iliski soruldugunda ise, cogunlugu iliski
kurulamamustir. Ancak, kadmn 6grenciler muhafazakar ailelere mensup iseler, genellikle kendilerine
yeterince sans taninmadigmi savunan goriislerde vardir. Ilim ve dini birlikte goren anlayiglar da soz
konusudur. Gilroy (2002) ve Olson (1998), toplumun inanglarmin Ogrencilerin matematik ve fen
derslerine karsi olumsuz tutum gelistirmede etkili oldugunu ifade etmektedirler. Study International
Staff (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada, yiiksek “dindarlik” olan {ilkelerdeki 6grencilerin
matematik ve fen derslerinde akranlarindan daha koétii puan almalarinin muhtemel oldugu ortaya
¢ikmistir. Yine ayni calismada, arastirmacilarin hiikiimetlerin inan¢ unsurunu okullardan uzak
tutmaya tesvik etmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmada, ortaokullarda din egitimine harcanan
zaman ile 6grencilerin iki dersteki (fen ve matematik) genel performans: arasinda “gticlii” bir negatif
iliski bulunmustur. Miisliiman-Arap 0grenciler ve Yahudi 6grenciler arasinda yapilan bir ¢alismada
(Mittelberg vd., 1999) ise Arap egitiminde kadin 6grencilerin yeterlilik sinavlarindaki basarilari ile
Yahudi 6grencilerin basarilarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Yine bu ¢alismada kadinlarin daha
yiiksek bir yiizdesi olgunluk sinavlarina girmis ve erkeklere oranla daha yiiksek bir yiizde ile sertifika
almaya hak kazanmistir. Her iki dine mensup olan kadinlar, tiim bilimsel konularda, matematikte,
bilgisayarlarda ve ayrica tiim zorunlu dillerde (Arapga, Ingilizce ve Ibranice) sertifika almaya hak
kazanmis ve erkekleri geride birakmustir (Mittelberg vd., 1999). Meyer ve Kohler (1990) dort Yahudi
okulda ve iki karma egitimin yapildig1 okulda toplam 106 erkek ve kadin 8. sinif 6grencisi ile 105 Arap
Ogrenci {izerine yaptiklar1 bir arastirmada, Ogrencilerin matematik kazanimlarina iliskin gelecek
beklentilerini, matematik kazanimlarina iliskin 6z algilarini, matematik derslerindeki 6z giivenlerini ve
matematik derslerindeki 0gretmen-ogrenci iligkilerini ele almislardir. Yahudi kadin 6grencilerin sadece
%8'i, erkek 6grencilerin ise %32’si gelecekte matematik kullanacaklarin diistindiiklerini ifade etmislerdir.
Arap ogrenciler arasinda ise cinsiyete dayali bir farklilik ortaya ¢ikmamis, ancak Yahudi 6grencilerden
daha fazla matematik kullanmay1 bekledikleri goriilmiistiir. Diger alt boyutlarda da Arap kadin
ogrencilerin lehine farklarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Bu calismada, fen ve matematik egitiminde Ogrencilerin cinsiyet faktorii Ogretmenler tarafindan
degerlendirilmistir. Fen ve Matematik egitiminde 6gretmenlerin ¢ogunun cinsiyetle; basari, cinsiyet rolii,
0z-yeterlilik, sosyoekonomik durum, sosyokiiltiirel durum, yerlesim yeri, din, yasanilan kolayliklar ve
giigliikler gibi temalarla bir degiskenlik gostermedigi goriisiinde oldugu saptanmistir. Buna karsilik
kadin 6grencilerin inang ve motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu goriisiinde olan
ogretmenler ¢ogunluktadir. Kaygi diizeyinin ise kadin 6grencilerde fazla oldugu goriisii yogun bigimde
Ogretmenlerce ortaya konmustur. Breakwell ve Beardsell (1992), 6grencilerin fen ve matematige karsi
olan ilgilerinin smif iklimi, diger 6grenciler, 6gretim programlari, arkadaslar, 6gretmenleri, fiziksel ¢evre,
okul, en iyi arkadasin fen ve matematige karsi tutumu gibi durumlardan etkilendigini ifade
etmektedirler. Bununla birlikte, 6grencinin fen kavramma iliskin algisi, motivasyonu, kayg: diizeyi,
cinsiyet rolleri, irki, aile ortami, ailenin bilime karsi olan tutumu, anne ve babanin ayri ayri fen ve
matematige bakis agis1 gibi unsurlarinda belirleyici unsurlar oldugunu vurgulamislardir. Siiren’e (2019)
gore, egitimciler, kadin dgrencilerin matematikle ilgili alanlarda daha iyi olmalarma ve katilimlarim
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gelistirmelerine yardimci olabilirler. Gercekte kadin Ogrencilerin matematik derslerindeki basar1 ve
kaygilarinin tersine, siirekli inanglara ragmen, erkek Ogrencilerden 6nemli Ol¢lide farkli olmadigim
bildirebilirler. Benzer sekilde, siirekli matematik kaygisindaki cinsiyet boslugunu azaltmak igin bilissel
miidahaleler kullanilabilir. Kadin 6grencilerin bu alanlardaki basar:1 potansiyellerini yiikseltmeleri tesvik
edilebilir. Kadin 6grencilerin matematik kaygisi algilarindaki inancinin zarar verici sonuglari énemli
Olctide azaltilabilir. Bu ¢alismada fen ve matematik alaninda cinsiyetler arasinda goriilen farkliliklar
cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmistir. Gergeklestirilecek ileriki ¢alismalarda her bir degisken
ayr1 bir calisma konusu olarak ele alinabilir. Yine 6gretim kademeleri daha net ayrimlarla belirlenerek
ayri ¢calismalar gerceklestirilebilir.
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Simf, Fen ve Matematik Ogretmenlerinin Fen ve Matematik Egitiminde Ogrencilerin Cinsiyet Faktoriine fliskin Goriigleri
(Opinions of Classroom, Science and Mathematics Teachers on Gender Perception in Science and Mathematics Education)

EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The rapid changes in every field in the 21st century have once again brought into view the diversity of
field of knowledge. Piaget (1971) stated that there are three types of knowledge: physical, logical,
mathematical and social. Physical knowledge is knowledge acquired through physical properties of
objects, logical mathematical knowledge is knowledge contained by mathematics, and social knowledge
is knowledge acquired from personal relationships. Physical knowledge is knowledge about observable
objects. Logical, mathematical, and physical knowledge are all interconnected and develop together.
Science deals with the physical properties of the world. It puts features in an order, finds out
relationships between them and establishes hypotheses, tries to test these hypotheses and ensure their
accuracy. Mathematics is everywhere and seen as combinations of different concepts (Unal and Akman,
2010). In different periods of their lives, individuals encounter these types of information both in school
and out-of-school environments. However, various variables such as gender, age, intelligence appear as
effective factors in individuals' acquiring this information. Undoubtedly, one of the most basic and most
discussed variables in explaining similarities or differences encountered during information acquisition
process of individuals is gender. Gender is only one of the factors that affects interest, attitude or success.

Gender-based differences in science and mathematics education are also affected by various factors such
as students' gender roles, anxiety levels, self-efficacy belief, belief levels towards science and
mathematics, motivation, socio-economic, socio-cultural level, living place and religion. This is
particularly important in explaining gender-based differences in educational settings. In science and
mathematics education, similarities or differences that teachers encounter between genders in terms of
interest, attitude or academic achievement affect the shaping of learning environments. For this reason,
the evaluations of teachers who give science and mathematics education especially from basic education
to secondary education in terms of gender variable and factors affecting gender will be a guide in
explaining gender differences in learning environments. As can be seen in explanations made above
about the variables, it is seen that gender difference in science and mathematics achievement is affected
by socio-cultural differences rather than biological-genetic factors. By manipulating such variables,
gender gap in science and mathematics achievement can be eliminated. In this context, in this study, it is
aimed to evaluate the gender perceptions of classroom, science and mathematics teachers in science and
mathematics education. In line with this purpose, the problem sentence of research is “What are the
views of classroom, science and mathematics teachers about gender perceptions in science and
mathematics education?”.

2. METHOD

This reseach was conducted as a phenomenological study, one of the qualitative research designs. In
situations where there are many unknowns, starting with qualitative research methods often makes the
research more qualified (Patton and Cochran, 2012). Phenomenology describes the shared meaning of
several people's experiences with any phenomenon. Phenomena can be events, situations, experiences or
concepts. In this study, teachers' perception of gender in science and mathematics education was
considered as a phenomenon. Before research, ethical approval was obtained from Afyon Kocatepe
University Social and Human Sciences Scientific Research and Publication Ethics Committee, number 07
and dated 24.05.2021.

The sample of research was determined by purposeful sampling method, which is one of the non-random
sampling methods. The aim here is to select information-rich situations in order to conduct in-depth
research (Biiytlikoztiirk, 2012). For this reason, the study group of research consists of 9 classroom
teachers, 12 mathematics teachers and 9 science teachers working in spring term of 2020-2021 academic
year in primary and secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in the city center
of Afyonkarahisar. Data of research were collected with the "Semi-Structured Interview Form" prepared
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by researchers. In creating form, literature was scanned first. Descriptive analysis was used to analyze
data.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In this research, it was aimed to evaluate gender perceptions of classroom, science and mathematics
teachers in science and mathematics education. For this purpose, the relationship between gender in
science and mathematics education, gender role, anxiety level, self-efficacy belief, belief level, motivation,
skill level, socio-economic level, socio-cultural level, place of residence, difficulties, convenience and
religion teachers' opinions were sought. Frequency analyzes were made on the data obtained from
teacher opinions and supported by direct quotations.

In this research, the effect of gender difference on various variables in science and mathematics education
was discussed in line with the opinions of classroom, science and mathematics teachers. In this section,
the results obtained from the research findings will be discussed in line with the research questions. The
first variable addressed in research was success. Most of teachers stated that success does not change
according to gender, and both genders have equal success. The number of teachers who think that female
students are more successful is more than the number of teachers who think that male students are more
successful. There is a dominant opinion that female students are more determined and hardworking in
these sciences, while male students stand out in their processing skills. The second variable discussed in
research is gender roles of individuals. Regarding this issue, the majority of teachers stated that gender
difference does not have an effect on gender role in science and mathematics education. Again, while
some teachers stated that gender roles make female students more active in science and mathematics
lessons, some teachers expressed the opposite opinion. This situation can be interpreted as the gender
roles of individuals affect their science and mathematics education from time to time with the effect of
other factors and from time to time they do not.

In the study, one of the factors that highlight the gender difference in science and mathematics education
was considered as the level of anxiety. When the anxiety levels were examined, the majority of teachers
reported that girls had more anxiety. It is also seen that some of teachers stated that the level of anxiety in
science and mathematics education did not change according to gender. This shows that anxiety level
factor is an important determinant on gender, especially in science and mathematics education. Another
variable that is thought to be affected by gender differences in science and mathematics education is self-
efficacy. Half of the teachers are of the opinion that students' self-efficacy does not change according to
gender. Considering belief and motivation variable, the majority of teachers reported that female
students were more confident and motivated. However, there are also teachers who think that gender
difference in science and mathematics lessons is not an influencing factor on belief and motivation.

When gender difference in science and mathematics education is considered in terms of the skill level
variable, the number of teachers who state that there is no difference in skill levels and the number of
teachers who argue that girls are more skilled are the same. The view that men are at the forefront in
terms of resourcefulness is in the background.

When the teachers were asked to evaluate the effect of their socioeconomic levels on their perceptions
and attitudes according to gender, many different opinions were put forward. Many of the participants
did not discriminate and some did not comment on this issue. It is seen that some of the teachers stated
that socio-economic status is a determining factor in science and mathematics education for both female
and male students.

Based on the analysis of data obtained from this research, the perception of gender in science and
mathematics education was evaluated by teachers. It has been determined that there is no variability in
the themes such as success, gender role, self-efficacy, socioeconomic status, sociocultural status, place of
residence, religion, convenience and difficulties experienced. On the other hand, the majority of teachers
are of the opinion that the beliefs and motivations of female students are higher than that of male
students. The opinion that the level of anxiety is higher in female students was intensely put forward by

the teachers.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma
ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinn tarihi: 24.05.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi:07

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarin arastirmaya katki orant %30, 2. yazarin arastirmaya katki orani %40, 3. Yazarin arastirmaya
katki oran1 %30’dur.

Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, veri analizi, bulgular, sonug ve tartisma, raporlastirma.
Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, danismanlik, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, sonug ve tartisma
Yazar 3: Aragtirmanin tasarlanmasi, veri toplama ve analizi

CATISMA BEYANI

Aragtirmada ¢ikar ¢catismasinin bulunmamaktadir.
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