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OZET

Arastirmanin amaci; 6zel 6grenme giigliigli olan bireylerin okudugunu anlama sorunlarini ve
iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerini kullanip kullanmadigini belirleyerek, {stbilissel
okudugunu anlama stratejilerinin Ogretiminde sesli diisiinme yonteminin etkililiginin ve
genellenebilirliginin incelenmesidir. Arastirma 6zel O0grenme giigligli olan {i¢ kaynastirma
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, tek-denekli aragtirma desenlerinden ¢oklu baslama
deseni kullanmilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla dokuz okuma metni ve bunlara ait
istbiligsel okudugunu anlama stratejilerine gore planlanmig on bes soru kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda 1-) 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin, verilen okuma metinlerindeki
(5N1K) sorularimi yanitlama, metindeki olaylari tahmin etme, olaylarin sirasini hatirlama, ¢ikarim
yapma gibi okudugunu anlama konusunda ve 2-) tahminde bulunma, zihninde canlandirma, 6n
bilgilerle iligkilendirme, izleme ve diizeltme gibi iistbiligsel stratejileri kullanma konusunda gii¢liik
yasadiklar1 belirlenerek 3-) sesli diisiinme yontemi kullanilarak gergeklestirilen dgretim sonunda,
yontemin bireylerin okudugunu anlama diizeylerini artirmada ve iistbiligsel okudugunu anlama
stratejilerini kullanabilmelerinde etkili oldugu ve 4-) yontemin bu bireylerin stratejileri farkli
okuma metinlerine genellemelerinde 6nemli bir gelisme sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme giicliigii, {istbilis, sesli diisiinme yontemi, okudugunu anlama.

THE EFFECTIVENESS OF THE THINK ALOUD METHOD iN
THE TEACHING OF STRATEGIES METACOGNITIVE
READING COMPREHENSION TO INDIVIDUALS WIiTH
LEARNING DIFFICULTIES

ABSTRACT

The purpose of the research is to determine the problems of reading comprehension in individual
with specific learning difficulties, their use of metacognitive reading comprehension strategies and
to investigate the effectiveness and generalizability of teaching based on the think aloud method.
The research was carried out with three students with learning disability. In the study was used
multiple baseline design of single subject designs. To collect data it was prepared nine text and 15
questions prepared based on metacognitive reading comprehension. It was concluded 1-) that is to
have diffuculties such as replying (WH) questions in the text, predicting events in the text,
remember the sequence of events in the text, inference experienced, and 2-) to have diffuculties to
use metacognitive strateji such as making predictions, stimulate the mind, associate with prior
knowledge, such as monitoring and correction of the individual with specific learning disorders. 3-
) At the end of the teaching of think-aloud method, it was obtained that level of the comprehension
of reading in individual with learning difficulty increase and uses of indivudul's metacognitive
reading comprehension strategies. 4-) in addition the study showed that the participants made
significant progress in their ability to generalize strategies to different reading texts.

Keywords: Learning disabity, metacognitive strategies, think aloud method, single-subject
patterns, reading comprehension difficulties.
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1.GIRIS

Okuma zihinsel bir siirectir ve okumanin bireyin yasaminda hayati bir 6nemi vardir.
Bireylerin bir¢ogu ilkokul birinci sinifta okumayi 6grenir ve yasamlart boyunca elde
edecekleri bilgilerin ¢ogunu okuyarak edinirler. Akyol (2015, s.1), okumayi;
“Onbilgilerin kullanildig, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma stireci
olarak” tamimlamaktadir. Bu tanima gore anlam ne yalnizca kitabin kendisinde, ne
tamamiyla okuyucunun kafasinda, ne de i¢cinde bulunulan ortamdadir. Anlam kurma,
okuyucunun 6n bilgilerini kullanarak karsilastigi kaynaklardan (gorsel ve yazili)
ogrendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir diisiinceye ulagsmasidir. Anlama,
iletisim siirecinin temel basamaklarindan biridir. Anlama gergeklesmedigi zaman,
iletisim amacina ulagamaz (Cayci ve Demir, 2006). Anlama, kisinin okudugu veya
duydugunu dogru olarak algilamasi, dogru olarak yorumlamasidir. Okudugunu anlama
metinde verilen bilgilerle zihindeki bilgi yapilariin biitiinlestirilerek anlam kurmadir
(Tahiroglu, 2014). Dolayistyla okuma siirecinin 6ziinde okudugunu anlama vardir (Ekiz,
Erdogan ve Uzuner, 2012). Okudugunu anlama becerisi akademik basar1 igin gerekli olan
onemli becerilerden biridir (Doganay-Bilgi ve Ozmen, 2014). “Okuma anlamlandirma
siirecinde okur, metindeki en kiigiik birim olan sesten baslayarak, sozciik, tiimce ve en
sonunda metin diizeyinde bir islemleme gergeklestirir” (Ulper, 2010, s.45). Yetersiz
hatirlama giicii, algilama zayiflig1, dikkati toplayamama, ac¢iklayamama, izleyememe
veya dil yetersizligi gibi sorunlar okuma ve yazmayi olumsuz yonde etkileyen 6zel
durumlardir (Ulper, 2010, s.27). Ayrica; kelime tamma ve ayirt etme bilgisinin
yetersizligi, ciimle ve ciimleleri iligskilendirme bilgisinin yetersizligi, diislinceleri
organize etme beceri ve yetersizligi, ilgi ve dikkat eksikligi gibi diger 6zel durumlardan
dolay1 da okumada anlam kurma her zaman istenilen diizeyde gergeklestirilemeyebilir.
Ayrica okuma tirii, okumanin konusu, okuyucunun fiziksel ve zihinsel durumu da
okumada anlam kurmay etkileyen bazi faktorler arasindadir (Kirkkilig ve Akyol, 2015).

Kirkkilic ve Akyol’un (2014, s.31) Topsinkins’den (2006) uyarladigina gore:
okuyucularin anlam kurmada kullandiklart stratejileri sdyle 6zetlemektedir. Okuyucu
metinle ilgili anlamli tahminde bulunur. On bilgilerini metinle kendisi, metinle i¢inde
yasadigi diinya ve metinler arasi iliski kurar. Okunanlar iizerinde zihinsel imajlar
olusturarak gorsellestirir. Metinle ilgili kendi kendilerine derinlemesine ve basit anlama
sorular1 sorarak sorgularlar. Metindeki anafikir, biiyiik fikirleri belirler. Kendi okuma
stireclerini takip ederek anlamadiklart zamanlarda gerekli tedbirleri almak igin
kendilerini izlerler ve metni, kendi tecriibelerini degerlendirme gibi stratejiler kullanirlar.

Okuma anlamlandirma siireci, oOncesinde ve sonrasinda bir takim etkinliklerin
gerceklestirilmesini  gerekli kilan karmasik bir bilissel siirectir. Okur bir metni
anlamlandirabilmek icin bazi okuma stratejileri kullanir. Okuma stratejileri okuma
oncesi, okuma an1 ve okuma sonrasi i¢in ayristirilarak uygulanmalidir (Ulper, 2010;
Epcagan, 2009). Okuma ncesi stratejiler okurun eski bilgileri ile metindeki yeni bilgiler
arasinda baglanti kurmaya yarar. Okumasi Oncesi statejileri; metnin amacini saptama,
amaca gore metni okuma tiiriinii ve hizini saptama, metnin resmine dayali olarak
kestirimlerde bulunma, metnin basligina, altbasliklarina ve konu ya da italik yazilmis
noktalara dayali olarak kestirimlerde bulunma, kestirimleri arkadaslariyla tartisma,
metnin giris ve sonug boliimlerine gz gezdirme, metnin konusunu yansitan anahtar
sozciikleri tanima, bilinmeyen sozciliklerin anlamini  bulma, bicimsel semay1
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etkinlestirme stratejileridir (Ulper, 2010). Okuma a1 stratejileri ise; bir okurun, okuma
oncesine iliskin stratejileri kullanarak kendisini metni okumaya ve anlamlandirmaya
hazir duruma getirmesinden sonraki agsamada yararlanabilecegi stratejilerdir. Okuma ani
stratejilerinden bazilari; sozciigiin anlamimi kestirme, dilbilgisel iliskileri kestirme,
okuma ilerledikge baslik, alt baslik, gorsel ¢izimler vb. 6gelerden yararlanmak, metnin
iletisini kestirme ve onaylama, okuma amacina uygun bir okuma hiziyla okuma,
gosterimsel imge olusturma, dnemli yerleri not etme, anahtar noktalarin altin1 ¢izme ya
da yuvarlak icine alma vb.dir (Ulper, 2010). Okuma sonrast stratejileri ise; okuma sonrasi
asamasinda okur, okuma 6ncesi ve okuma ani stratejilerinin iglevlerinden yararlanir ve
okuma sonrasinda daha ¢ok, metni degerlendirmeyle ilgili yeni stratejiler gelistirerek
metni anlamlandirma diizeyini gézlemler. Okuma sonrasi stratejileri: okuma Oncesi
beklentileri gézden gegirme ve bir sonug ¢ikarma, okuma sirasinda yapilan iglemleri ve
tutulan notlar1 gozden gecirme, metni 6zetleme, okunanlart arkadaslariyla tartisma, metin
ile ilgili sorular1 yanitlama, metinle ilgili anlamsal haritay1 tamamlama, metni elestirme
ve metin hakkinda yargida bulunmadir (Ulper, 2010, 5.92).

Yukarida da anlagilacagi gibi okuma ve anlamlandirma siirecini biligsel ve iistbiligsel
etmenler etkiler. Biligsel etmenler, okuma siirecinde okurun zihninde gerceklesenler;
iistbiligsel etmenler ise okurun, biligsel islemlerin farkinda olmas1 ve biligsel islemleri
yonlendirebilme becerisi olarak diisiiniilebilir (Ulper, 2010, s.55). Kendi zihinsel
faaliyetleri iizerinde tahminde bulunma, zihinsel faaliyetleri izleyebilme, gozleyebilme,
degerlendirme ve Ogrenmenin Ozdenetimi gibi yetenekler, iistbiligsel becerileri
olusturmaktadir (Katranci ve Yangin, 2013). Bireyin iistbilissel becerilere sahip olmasi,
o0 bireyin bir gérevi 6grenmek i¢in uygun stratejileri segmesi ve goérevi tamamlamasi igin
gerekli diizenleme mekanizmalarini anlamast (Vuran, 2014), kendi bilissel siirecinin
farkinda olmasi1 anlamina gelmektedir. Bu farkindalik bireyin iistbiligsel becerilere sahip
olmast i¢in gereklidir (Katranci ve Yangin, 2013; Oluk ve Basonciil, 2009; Ozsoy, 2008;
Cakiroglu ve Ataman, 2008).

Ustbilis farkindalifi ve becerilerinin kullamlmas1 &grencilerin 6zellikle akademik
basarilarint arttirilmasinda 6nemli etkiye sahiptir ve iistbiligsel 0gretim araciligt ile
dgrencilerin bu becerileri gelistirilebilir (Ozsoy, 2008; Dogan, 2013; Karaman, Sahin ve
Durukan, 2014; Katranc1 ve Yangin, 2013). Ogrenme giicliigii olan bireyler ¢ogunlukla
iistbiligsel problemler yasarlar. Bu bireylerin bir gérevin zorluk derecesine karar vermek,
okulda ve okul diginda kendilerine yardimci olacak stratejileri belirlemek, uygulamak ve
secip uyguladiklari stratejinin ise yarayip yaramadigini izleme ve gerekli durumlarda
farkli bir stratejiye gecme gibi iistbiligsel becerileri edinmede gligliikkler yasarlar (Vuran,
2014). Oprencilerin basarisinda ¢ok dnemli bir rolii olan iistbilissel farkindalik ve
becerilerinin edinilmesi i¢in egitimcilerin bu biligsel silireci ve becerileri bireylere
O0gretmesi ve bu becerilere yonelik farkindalik yaratmasi gerekmektedir (Dogan, 2013;
Katranci ve Yangin, 2013). Ustbilissel 6grenme stratejileri dgrencilerin kendi bilislerini
kontrol etmelerine olanak saglayan (Boyaci, 2010), genellikle, okuma siirecindeki strateji
kullanimi sirasinda hangi stratejiyi kullanmasinin daha faydali olacagi yoniindeki
farkindalhigryla ilgili olan stratejilerdir (Ulper, 2010). Ogrenme giigliigii olan 6grenciler
ile zihinsel yetersizlii olan Ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda biligsel ve iistbiligsel stratejilerin 6gretilmesi ve bu stratejilere yonelik
farkindalik  kazandirilmasi, yani stratejilerin  hangi durumlarda, ne amagla
uygulanacagina yonelik {istbilissel farkindaliklarinin gelistirilmesi gerekmektedir
(Doganay-Bilgi, Ozmen, 2014).
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Paris ve Winograd (1990), iistbiligsel becerilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in ¢esitli
yaklagimlar oldugundan bahsetmistir. Bunlar: Ustbilis becerilerin; dogrudan &gretilmesi,
ders igerisinde yapilandirilarak 6gretilmesi, uzman bir kisi tarafindan cesitli strateji ve
tekniklerle Ogretilmesi ve isbirlikli 6grenme teknikleri ile &gretilmesi (Aktaran;
Cakiroglu, Ataman, 2008). Ustbilis stratejilerini dgrencilere 6gretmek igin kullanilan
diger teknik ve stratejiler ise sOyle listelenmistir. a) inceleme, soru sorma, okuma,
anlatma, tekrar etme (sq3r), b) 6n- inceleme, soru sorma, okuma, kendi kendine anlatma,
diistinme, inceleme (pg4r), ¢) 6zetleme, problemleri belirleme, tahmin etme (stop), d) rol
yapma, e) model olma ve f) karsilikli 6gretim (Dogan, 2013). Baydik (2011), ise yaptig1
calismasinda stbiligsel okudugunu anlama stratejilerinden bahsetmis ve bu stratejileri
okuma oOncesi, sirast ve sonrasi olarak gruplandirilmigtir. Okuma oOncesi kullanilan
stratejiler, amag olusturmak ve metni gozden gecirmektir. Okuma sirasinda kullanilan
stratejiler ise; okudugunu anlamasim izleme, Onbilginin kullanilmasi ve konu ile
iliskilendirilmesi, metin hakkinda tahmin yiiriitme, metnin netlestirilmesi, okuma hizini
ayarlama, metindeki 6nemli yerleri isaretleme, belirginlestirme ya da altim ¢izme, not
alma, zihninde canlandirma ve metin yapisi bilgisinin kullanilmasidir. Okuma sonrasinda
kullanilan stratejiler ise; metni tekrar okuma, metni Ozetleme, metindeki olaylari
stiralama, soru iiretme ve sorulari yanitlamadir.

Bireyler en iyi ¢evrelerindeki yetiskinleri taklit ederek Ogrenirler. Dolayisiyla agikga
iistbilisi modelleyen egitimci, 6grencilerinin de {istbilisi kullanmalarin1 saglayabilir.
Egitimciler bir 6grenme gorevini yerine getirirken yiiksek sesle diigiinme (sesli diisiinme)
yoluyla, gizli olan iistbilis ve biligsel siiregleri agik hale getirebilirler (Dogan, 2013). Sesli
diigiinme, okuyucularin gozlenebilir zihinsel aktivitelerini nasil yiirittiikleri hakkinda
zengin bilgilerini agiga ¢ikarmak i¢in 6grecilerin okumada yasadigi giicliikleri analizinde
kullanilan tanilayict bir yontemdir (Block, 1986). Oster (2001), Sesli diisiinmeyi,
okuduklart gibi diisiincelerini kelimelere doken ve bdylece bir metni anlamak igin
kullanilan stratejileri agiga c¢ikaran oOgrencilerin kullandiklart bir yontem olarak
tanimlamigtir. Far ve Corner (2004), sesli diisiinme yonteminin kullanimini sdyle
ozetlemislerdir. Ogrencilerin okurken diisiinmeleri gerekir. Model olarak, rehberli
uygulamalar yaparak ve yansima kullanarak, 6grenciler okurken ve anlamlandirmaya
calisirken onlarin diistinmesine yardim edecek stratejiler dgretilmelidir. Bunlar sesli
diistinme yonteminin asamalaridir.

Alanyazina baktigimizda, sesli diisiinme tekniginin kullanildigi ve bu teknigin
etkililiginin ispatlandigt pek g¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindiir (Davey, 1983;
Baumann, Kessell ve Jones, 1992; Baumann, Kessell ve Jones, 1993; Kucan ve Beck,
1997; Seng, 2007). Ulusal alanyazinda 6zel egitim alan1 disinda iistbiligsel stratejiler ve
okudugunu anlama becerileri ile ilgili yapilan bir¢ok calisma yapilmasina ragmen 6zel
egitim alaninda yapilan ¢alismalarin ¢ok smirli oldugu gériilmiistiir. Ozel gereksinimli
bireyler ve okuma- yazma ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogu temel okuma becerilerini
kazandirmaya, yoneliktir. Ogrenme gii¢liigii olan bireylere okudugunu anlama becerisi
kazandirmaya yonelik {stbiligsel strateji Ogretimine yer veren bir arastirmaya
rastlanmamugtir. Doganay-Bilgi ve Ozmen (2014), uyarlanmis ok dgeli biligsel strateji
Ogretimi’nin, hafif diizeyde zihinsel engelli dgrencilerin bilgi veren metinleri anlama
stirecinde kullanilan istbiligsel strateji bilgilerini kazanmalara etkisini belirlemek
amactyla kaynastirma siniflarina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli {i¢ 6grenci
ile bir caligsma gergeklestirmisler ve calismanin sonucunda 6grencilerin 6gretim sonunda
metin anlama becerileri ile ilgili stbiligsel strateji bilgilerinde 6gretim oncesine gore
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olumlu yonde degisme oldugu bulgusu elde etmislerdir. Giizel’in (1999), yaptigi
arastirmada dogrudan &gretim yonteminin, Oykil yapist unsurlarina gore olusturulan
sorulart 6gretmenin cevaplayarak yani dogru cevabi Ornekleyerek model olmasi ve
okunan igerigin arttirtlarak ipucu verilmesi seklinde uygulanmasinin, 6zel alt siniftaki
zihinsel engelli Ogrencilerin Oykii yapisina gore diizenlenen tek olayli Oykiileri
anlamalarinda etkili oldugu bulunmugtur. Duman (2006) ve Isikdogan (2008) okudugunu
anlama becerilerinde hikaye haritasi teknigi ile sunulan 6gretimin etkililigini saptamak
amaciyla yapilan calismalarin sonucunda hikéye haritasi tekniginin okudugunu anlama
becerilerinin arttirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci 6grenme giigliigii olan bireylere iistbiligssel okudugunu anlama
stratejilerinin sesli diigiinme yontemi ile 6gretiminin etkililiginin incelenmesidir. Bu
dogrultuda ¢alismada su sorulara yanit aranmuistir.

1-  Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerde gdzlenen okudugunu anlama sorunlar
nelerdir?

2-  Ozel bgrenme giicliigii olan bireylerin kullandig iistbilissel okudugunu anlama
stratejileri nelerdir?

3- Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin okudugunu anlama sorunlarmin
giderilmesinde {stbiligsel okudugunu anlama stratejilerinden sesli diisiinme
yonteminin kullanimi etkili midir?

4-  Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler iistbilissel okudugunu anlama stratejilerini
sesli diistinme yontemini kullanarak genelleyebiliyor mu?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogrenme giicliigii olan bireylerin pek cogunun bazi ya da birgok disiplin alaninda giigliik
yasadiklar1 bir gergektir. Bu giigliikler okuma ve okudugunu anlamada yasadiklari
problemlerden temellenmektedir. (Ak¢amete, 2015). Okudugunu anlama performanst ile
farkli derslerdeki akademik basari arasinda olumlu bir iliski olmasi ve okudugunu
anlamanin akademik becerilerin 6n kosulu niteliginde olmasi nedeniyle okudugunu
anlama becerisine sahip olmak bireylerin tiim yasamini etkileyecek ¢ok Onemli bir
beceridir. Ayrica ulusal ve uluslararasi alanyazinda 6grenme gii¢liigii olan bireylerin
okuma stratejileri ile ilgili tstbiligsel becerilerin kullanimini belirleyen ve bu becerilerin
kazandirilmasini amaglayan her herhangi bir strateji 6gretimi ve bu 6gretimin bireylerin
istbiligsel stratejilerine etkisini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmadigindan bu
caligmanin alanyazina katki saglayacag diisiiniilmiis ve 6grenme gii¢liigii olan bireylere
iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerinin sesli diisiinme ydntemi ile 6gretiminin
etkililiginin aragtirilmasina karar verilmistir.

2. YONTEM

Bu bdliimde arastirmada kullanilan model, katilimcilar, veri toplam araglari, veri toplama
stireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, tek-denekli arastirma desenlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama
deseni kullanilmistir Arastirmanin bagimsiz degiskeni sesli diisiinme yontemi, bagiml
degiskeni ise iistbilissel okudugunu anlama stratejilerini 6grenme diizeyidir.

2.2. Katihimcilar

Arastirmanin evrenini Tokat merkeze bagli bir ilkdgretim okulunda kaynastirma egitimi
alan ve ayn1 zamanda &zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek egitim hizmeti
alan ti¢ 6grencidir. Katilimcilar1 belirlemek i¢in okudugunu anlama becerilerinin yogun
oldugu 4, 5 veya 6. sinif diizeyinden, akici okuma becerisine sahip olan ve 6zel 6grenme
giicliigii tanisina sahip olan bes 6grenci arasindan {i¢ katilimci segilerek aragtirmaya dahil
edilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Yas1  Siifi Tanis1
Katilmc1 12 6 Ozel Ogrenme Giicliigii
Katilmc1 11 5 Ozel Ogrenme Giicliigii
Katilimci 12 5 Ozel Ogrenme Giicliigii

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla iki, ti¢ ve dordiincii sinif 6grencilerinin seviyelerine
uygun ilkdgretim Tiirkce Programi’na uygun olarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
ders kitab1 onay1 alan kitaplardan, ortalama 90-115 kelime uzunlugunda, anlatim1 akict,
anlasilir, kelime ve deyimleri sade, agik olan, kurgusal metin tiiriinde dokuz okuma metni
(hikaye) belirlenmistir. ki, {igiincii ve dérdiincii stmf kitaplarindan okuma metinlerinin
belirlenmesinin nedeni ise Ogrenme giigliigii olan bireylerin okuma diizeylerinin
akranlarina gore ii¢ yil kadar geri olabilmesindendir (Ak¢amete, 2015). Bu okuma
metinleriyle kullanilmak tizere istbiligsel okudugunu anlama stratejilerine gére on alti
soru hazirlanmistir. Fakat katilimcida zihinsel karmasaya yol agacagi diisiiniildiigiinden
sorularin ikisinin ¢ikarilmasina, bir yeni soru eklenmesine ve bir sorununda
degistirilmesine karar verilerek ¢aligmada toplam on bes soru kullanilmstir.

Hazirlanan bu sorular her okuma metnine uyarlanarak veri toplama formlari
olusturulmustur. Bu formlar okudugunu anlama sorulari ile birlikte katilimcilarin
vermesi gereken cevaplar ve katilimecmin tepkileri olmak iizere ii¢ boliim olarak
hazirlanmigtir. Bu okuma metinleri ve formlarin dort tanesi baglama diizeyi evresinde,
bir tanesi 6gretim siireci evresinde ve dort tanesi de genelleme evresinde veri toplamak
amaciyla kullanilmigtir. Okuma metinlerinin ve okudugunu anlama sorularinin katilimein
diizeyine uygunlugunu belirlemek amaciyla uzmanlik alan1 okuma yazma olan ve 6zel
egitim alaninda gdrev yapan bir akademisyen ve Milli Egitim Bakanligina bagli bir
okulda Tiirkce Ogretmenligi yapan bir 6gretmenin goriislerine basvurulmus ve bu
gorisler dogrultusunda okuma metinlerinin igeriklerinin ve okudugunu anlama
sorularinin dgrencilerin diizeylerine uygun olduguna, arastirmada kullanilmasina karar
verilmigtir.
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Tablo 2.
Ustbilissel Okudugunu Anlama Stratejileri

1- Okudugunu anlamasini izlemek

Okuma metninin amacina uygun olup olmadigini izlemek

Anlayip anlamadigini kontrol etmek

Okuma metnindeki hatalar1 fark etmek

Sozciiklerin anlamini bilmedigini fark etmek

2- On bilginin kullanilmas1 ve konu ile iliskilendirilmesi

Konu hakkinda ne bildigini diisiinmek

On bilgiyi okuma metnindeki bilgilerle iliskilendirmek

Okuma metninde verilmeyen bilgi eksikligini 6n bilgi ile kapatmak

3- Okuma metni hakkinda tahmin yiiriitmek

Basliktan ya da okuma metnine iliskin resimlerden yararlanarak tahmin yiirtitme
Okuma metnini gozden gecirerek metinde ne olacaginin diisiiniilmesi

Okuma metnini okurken bir sonraki olay1 tahmin etmek

4- Okuma metninin netlestirilmesi

Anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamlarinin bulunmasi ya da

Zor ciimlelerin agiklanmasi

5- Okuma hizini ayarlama

6- Okuma metnindeki 6nemli yerleri isaretleme, belirginlestirme ya da altini ¢izmek
7- Not almak

8- Zihninde canlandirmak

9- Metin yapist bilgisinin kullanilmasi

Bilgilendirici ve yazinsal metni birbirinden ayirmak

Okuma metninin farkli boliimlerindeki diistinceleri iliskilendirerek neden-sonug iliskisi
kurmak

Baydik, (2011).

Tablo 3.
Ustbilissel Okudugunu Anlama Stratejilerine Goére Hazirlanmis Sorular

1-Tahminde bulunma

Okuma metninin baghigina baktiginda bu metin neyle ilgili olabilir?
Okuma metninin resimlerine bak ve tahmin et. Burada ne olmus olabilir?
2-Canlandirma

Bu olay1 kafanda nasil bir resim ile canlandirirsin?

3-On bilgilerle iliskilendirme
Sende buna benzer bir olay yasadin mi?
Daha 6nce bu okuma metninde ki olay ile ilgili bir sey 6grendin mi? Ne 6grendin?
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Tablo 3. devam

4-izleme

Okuma metninde ki olaylarin olus sirasin1 anlayabildin mi? (giris, gelisme, sonug)
Okuma metninde ki olaylar hangi sirayla oluyordu?

Sence okuma metni ile ilgili tiim sorulara cevap verebildin mi?

Okuma metninde kimler var?

Okuma metninde ki olay nerede ve ne zaman gegiyor?

Okuma metninde ki olay nasil bagladi1?

Olay bagladiginda okuma metninin kahramani nasil tepki verdi?

Olay nasil sonu¢landi?

Olay sonuglandiginda okuma metninin kahramanlar1 nasil tepki verdi?
5-Diizeltme

Sorulara uygun cevap vermeseydim ya da eksik cevap verseydim ne yapmam gerekirdi?
Okuma metnini tekrar okurdum,

Altini gizerek okurdum,

Okurken not alirdim,

Zihnimde farkli canlandirirdim.

2.4. Veri Toplama ve Analizi

Arastirmanin verileri baglama diizeyi evresi, 6gretim siireci evresi, yoklama evresi ve
genelleme evresi olmak lizere dort evrede toplanilmistir. Veriler 6grencilerin kaynastirma
egitimine devam ettikleri okulun kaynak odasinda bire bir olarak toplanmistir. Sinifta
duvarda asili olan dikkat g¢ekici uyaranlar kaldirtlmistir. Arastirmanin verileri Milli
Egitim Bakanligina bagli bir okulda gdrev yapan Fatma YARMAN tarafindan
toplanilmistir. Yardimlar i¢in tesekkiir ederiz.

Asagida aragtirmanin her bir amacina yonelik veri toplama siireci ve analizi agiklanmustir.
“Ogrenme giicligii olan bireylerin okudugunu anlama sorunlarinin belirlenmesi”. Bu
sorunlar1 belirleyebilmek i¢in baglama diizeyinin dort oturumunda toplanan veriler
kullanilmistir. Okudugunu anlama sorularina, beklenen yanitin verilmemesi durumunda
o sorunun ait oldugu okudugunu anlama tiriinde katilimcinin sorun yasadigi
diisiiniilmiistiir. Ornegin “Okuma metnindeki olaylar hangi sirayla gerceklesti?”
sorusunu yanitlamakta zorlanan bir katilime1 igin “olaylarin sirasini hatirlama”da giiglitk
yasadigi kararina varilmistir.

“Ogrenme  giicliigii olan bireylerin kullandigi iistbilissel okudugunu anlama
stratejilerinin belirlenmesi”. Ogretim siireci evresindeki toplanan verilerin analiz
edilmesi suretiyle bireyin {stbilissel okudugunu anlama stratejilerini kullanip
kullanmadig: ve neler oldugu belirlenmistir.

“Ogrenme giicliigii olan bireylerin okudugunu anlama sorunlarimn giderilmesinde
tistbiligsel okudugunu anlama stratejilerini ogrenmesinde sesli diigiinme yonteminin
kullaniminin etkililiginin incelenmesi”. Baglama diizeyinde toplanan veriler ile 6gretim
sirecinde  toplanan verilerin  karsilagtirilmasit  suretiyle yontemin etkililigi
degerlendirilmistir. Ogretim siireci evresi sonundaki dogru yamit sayisinin baslama
diizeyindeki dogru yanit sayisina gore artis gostermesi ile sesli diisiinme yonteminin
iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde etkili oldugu sonucuna
varilmgtir.

“Ogrenme gii¢ligii olan bireylerin iistbilissel okudugunu anlama stratejilerini genelleyip
genelleyemediginin incelenmesi”. Genelleme evresindeki toplanan veriler analiz edilerek
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bu amacin gergeklestirilip gerceklestirilmedigi degerlendirilmigtir. Katilimeinin
genelleme evresinde kullanilan hikaye ile ilgili sorulara %80 {izerinde dogru yanitlamasi
beklenmis ve bu dogrultuda istbiligsel okudugunu anlama stratejilerini farkli okuma
parcalarina genelleyip genelleyemedigine karar verilmistir.

2.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama kismi, baglama diizeyi evresi, 6gretim siireci evresi, yoklama
evresi ve genelleme evresi olmak iizere dort evreden olusmaktadir.

2.5.1. Baslama Diizeyi Evresi

Baslama diizeyi evresinde dort okuma metni ve bunlara ait formlar kullanilmigtir. Veriler
dort oturumda toplanmis ve her bir oturumda farkli bir hikaye kullanilmistir. Bu evrede
oncelikle katilimciya yapilacak c¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve katilimci hazir
oldugunu belirttiginde okuma metni verilerek ilk iki soru sorulmustur. Katilimcinin
tepkisinden sonra okuma pargasi katilimeiya okutulmus okuma metninde ki hikaye ile
ilgili diger sorular sorularak katilimcinin tepki vermesi beklenmistir. Veri toplama
formuna katilimcinin beklenen tepkileri isaretlenmistir. Beklenen tepkiyi verirse
DOGRU (+), vermezse YANLIS (-) olarak kaydetmistir. Daha sonra veriler grafige
islenmistir. Bu evreden sonra birinci katilimei ile 6gretim siireci evresinin uygulanmasina
gecilmistir.

2.5.2. Ogretim Siireci Evresi

Ogretim oturumlarinda baslama diizeyi evresindeki okuma metinlerinden farkli bir
okuma metni ve form kullanilmistir. Okudugunu anlamada kullanilan Tstbiligsel
stratejilerin 6gretimi, sesli diisiinme yontemi kullanarak yapilmistir. Ogretim oturumlari
haftada dort giin birer oturum seklinde (09.00-14.00) saatleri arasinda planlanmustir.
Sesli diisinme yontemi ile {istbiligsel okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi dort
asamada gergeklestirilmigtir. Bunlar; model olma, 6grenci-o6gretmen uygulamasi, kontrol
listesi ve bagimsiz 6grenci uygulamasi ve genellestirmedir. Asagida bu evrelerin nasil
uygulandigr agiklanmistir.

Model olma. Ogretim siireci model olma asamast ile baslatilmistir. Model olma evresinde
Ogretmen “tahmin etme, olaylar1 canlandirma, 6n bilgilerle iligkilendirme, izleme ve
kendini diizeltme” asamalarinin nasil gerceklestirilecegine dair katilimeiya model olmak
icin hikdyeyi okumus, sorulari kendi kendisine sormus ve sorulart kendi kendine
yanitlamistir. Asagida her bir asamaya nasil model olundugu anlatilmistir.

Tahmin etme asamasi: Bu asamada oncelikle uygulamaci, katilimeinin dikkatini
hikdyeye cekmis ve drnegin “Basliktan anladigim kadariyla hikaye... ile ilgili olmasi
gerekiyor.”, “Resimde gordiiglim kadariyla hikdyede bence... ile ilgili, olaylar su sekilde
gelismektedir.” gibi climleler kurarak katilimcinin nasil tahminde bulunup hipotez
gelistirebilecegi ile ilgili katilimciya model olmus ve katilimcinin hikayedeki olaylar ile
ilgili diigiinmesini saglamgtir.

Canlandirma asamasi: Tahmin etme asamasindan sonra uygulamact hikayeyi
yiiksek sesle okuyarak olaylari canlandirmasi igin katilimciya model olmustur. Ornegin
“Ben aklimda hikayedeki... i¢in sdyle bir resim canlandirtyorum”, “Aklimda hikayedeki
olayin gelisimini su sekilde resmediyorum.” gibi ciimlelerle katilimeinin nasil olaylari
aklinda canlandirabilecegi hakkinda katilimciya model olmustur.
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On bilgilerle iliskilendirme asamasi: Olaylar1 canlandirma asamasindan sonra
uygulamaci, hikayedeki olay1 eski bilgi veya yasantilar1 ile baglanti kurmasi icin
katilimciya model olmustur. Ornegin “Ben de ... zamaninda buna benzer bir olay
yasamigtim.”, “Hikdyede gecen olaymn ..’dan kaynakladigim1 diger derslerimizde
ogrenmistik.” gibi climlelerle katilimcinin hikdyede gecen olaylar1 katilimcinin daha
kolay kodlamasini nasil saglayacagina dair katilimciya model olunmustur.

Izleme asamasi: Bu asamada hikdyede gecen tiim olaylar1 katilimcinin anlayip
anlamadigini sorgulamast ve katilimcinin kendisini izlemesi ve degerlendirmesi icin
model olunmustur. Ornegin, “Hikiyedeki olaylar1 sirastyla anlayabildim mi?”,
“Hikayedeki olaylar ... bu sekilde gerceklesti.”, “Hikayedeki olaylar ... sirayla
oluyordu?”, “Hikaye ile ilgili tim sorulara cevap verebildim mi?”, “Hikayede ... kisiler
vardi.”, “Hikayedeki olay surada ve ... zamanda gergeklesti.”, “Hikayedeki olay
karsisinda kahraman ... yapt1.”, “Hikayedeki olay sonuglandiginda kahraman ... tepki
verdi.” gibi ciimlelerle katilimecinin kendi kendisine nasil soru sormasi ve cevaplayarak
kendisini izlemesi gerektigine dair katilimciya model olunmustur.

Diizeltme asamasi: Son asamada ise katilimcinin kendisini izlemesi sonucunda
hikaye ile ilgili anlayamadigi belirlenen yerlere tekrar doniip kendi kendisini nasil
diizeltmesi gerektigi model olunarak gosterilmistir. Ornegin “Sorulara uygun cevap
vermeseydim ya da eksik cevap verseydim ne yapmam gerekirdi?”, “Sanirim hikéyeyi
tekrar okumam gerekirdi.”, “Sanirim hikayenin kelimelerinin altin1 ¢izerek okumam
gerekirdi.” “Sanirim hik&yeyi okurken not almam gerekirdi.” ya da “Sanirim hikéyeyi
zihnimde farkli canlandirmam gerekirdi.” gibi sorularla katilimcinin kendisini nasil
diizeltmesi gerektigine dair model olunmustur.

Rehberli uygulamalar (Ogrenci-ogretmen uygulamasy). Bu ¢alismanin katilimciyla
birebir yapilmasindan dolay1 6grenci-Ogrenci uygulamasi yerine Ogrenci-Ogretmen
uygulamasi olarak gerceklestirilmistir. Ogretmen ve 6grenci déniisiimlii olarak okuma ve
sesli diisiinme yonteminin agamalarini gergeklestirmislerdir. Katilime1 6gretmenin model
oldugu asamalar1 sirasiyla yerine getirirken ogretmen katilimciyr dinlemis ve kendi
goriislerini eklemistir. Hemen ardindan ise roller degistirilmis ve 6gretmen sesli diigiinme
yonteminin asamalarin1 uygularken katilimer dinlemis ve kendi goriislerini eklemistir.
Ogretmen sorular1 dogru yamtladiginda sozel olarak katilimciyr pekistirmis, yanlis
yanitladiginda ise katilimciya yardimci olmus ve soruyu yanitlamasini saglamistir.
Oturum sonunda her bir katilimei igin belirlenmis olan pekistire¢ ¢aligilan katilimerya
verilerek tesekkiir edilmis ve oturum sonlandirilmistir.

Kontrol listeli bagimsiz ogrenci uygulamasi. Bu asamada katilimci kendi kendine
bagimsiz olarak sesli diisiinme yonteminin asamalarini gerceklestirmistir. Uygulamaci
herhangi bir sekilde tepkide bulunmamistir. Toplanan veriler ilgili formlara
kaydedilmistir.

2.5.4. Yoklama Evresi

Her katilimecinin 6gretim siireci evresinin hemen ardindan tiim katilimcilarla es zamanl
olarak her biri dorter oturumdan olusan ii¢ yoklama evresi gergeklestirilmistir. Yoklama
evresinde Ogretim siireci evresinde kullanilan okuma metni kullanilmigtir. Baglama
diizeyi evresindeki siire¢ ayni sekilde izlenmistir. Toplanan veriler ilgili formlara
kaydedilerek analiz edilmis ardindan grafige islenmistir.
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2.5.5. Genelleme Evresi

Ogretim siireci evresinden sonra dort oturum genelleme verileri toplanmistir. Genelleme
evresinde dort okuma pargasi ve bunlara ait formlar kullanilmistir. Veriler dort oturumda
toplanmis ve her bir oturumda farkli bir okuma metni kullanilmigtir. Baglama diizeyi
evresindeki siireg takip edilmistir. Toplanan verilerilgili formalara kaydedilerek analiz
edilmis ve ardindan grafige islenmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Tek-denekli arastirmalarda verilerin analizi genellikle gorsel analiz teknigi kullanilarak
grafik {izerinde yapilir (Tekin-Iftar, 2012). Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler
grafiksel olarak ¢Oziimlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde, grafiksel analiz
tekniklerinden ¢izgisel grafik kullanilmustir.

2.6.1.Giivenirlik Analizi

Bu arastirmada hem gézlemciler arasi giivenirlik (bagimli degisken giivenirligi) hem de
uygulama giivenirligi (bagimsiz degisken giivenirligi) verisi toplanmistir. Giivenirlik
verilerini toplamak amaciyla, uygulamalar i¢in ses kaydi alinmistir. Arastirmanin
gozlemciler aras1 giivenirligini belirlemek amaciyla yansiz atama yoluyla belirlenen ve
Tablo 4 ve 5’te belirtilen oturumlarin ses kayitlari 6zel egitim alan mezunu olan bir kisi
tarafindan tekrar dinlenerek formlara kaydedilmis ve bu kayitlar uygulamacinin kayitlari
ile karsilastirilmigtir. Hazirlanan planin giivenilir bigimde uygulanip uygulanmadigini
belirlemek iizere uygulama giivenirligi analizi yapilmistir. Bu amagla 6gretim siireci
evresinin yansiz atama yoluyla belirlenen tabloda belirtilen oturumlarin ses kayitlari 6zel
egitim alan mezunu olan bir kisi tarafindan dinlenilerek uygulamaci tarafindan
hazirlanilan uygulama giivenirligi veri toplama formu kullanilarak uygulamaciin
formda yer alan davranislardan 6gretim sirasinda yerine getirdikleri isaretlenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde katilimciya ait baglama diizeyi, d6gretim siireci, yoklamalar ve genelleme
evrelerinde toplanilan veriler 6ncelikle gorsel olarak analiz edilmis ve grafik {izerinde
gosterilmistir.  Veriler ¢alismanin arastirma sorularina gore gruplandirilarak
betimlenmistir. Ayrica yapilan istatistiksel analize bulgularin sonunda verilmistir.
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Sekil 1. Katilimcilarin baslama diizeyi, o6gretim siireci, yoklamalar ve genelleme

evrelerindeki dogru tepki yiizdeleri

1. ve 2. Arastirma sorulari: “Ogrenme giicliigii olan bireyde giozlenen okudugunu
anlama sorunlart nelerdir?” ve “Ogrenme giicliigii olan bireyin kullandig iistbilissel
okudugunu anlama stratejileri nelerdir?” sorularina yanit bulmak amaciyla
katilimcinin istbiligsel okudugunu anlama stratejilerine gére hazirlanmis olan sorulara
baglama diizeyi evresinde verdigi yanitlar analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda
asagidaki bulgular elde edilmistir.

Ustbilissel okudugunu anlama stratejilerden “tahminde bulunma” diizeyi: Tahminde
bulunma diizeyine gore hazirlanmis sorulardan “Hikayenin bagligina baktiginda bu metin
neyle ilgili olabilir?” sorusuna tiim katilimcilarin dort oturumdan {igiinde dogru yanit
verdigi ve “Metinin resimlerine bak ve tahmin et. Burada ne olmus olabilir?” sorusuna
ise bir ve ikinci katilimcinin dort oturumun higbirinde dogru yanit veremedigi, ligiincii
katilimeinin ise 1 oturumda sadece dogru yanit verdigi belirlenmistir. Bu bulgular 15181
altinda katilimcinin stbiligsel okudugunu anlama stratejilerden “Tahminde bulunma”
stratejisini kullanmada kismen gii¢liik yasadigi sonucu elde edilmistir.

Ustbilissel okudugunu anlama stratejilerinden “canlandirma” diizeyi: Canlandirma
diizeyine gore hazirlanmis sorulardan “Bu olayr kafanda nasil bir resim ile
canlandirirsin?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde; ii¢ hikdyenin ti¢linde de dogru
yanit veremedigi goriilmiistiir. Bu bulgular 15181 altinda katilimeilarin iistbiligsel
okudugunu anlama stratejilerinden “Canlandirma” stratejisini kullanmada gli¢liik
yasadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Ustbiligsel okudugunu anlama stratejilerinden “‘on bilgilerle iliskilendirme” diizeyi: On
bilgilerle iliskilendirme diizeyine gore hazirlanmis sorulardan “Sen de buna benzer bir
olay yasadin m1? ve Daha 6nce bu hikdyedeki olay ile ilgili birsey 6grendin mi? Ne
6grendin?” sorularma dort oturumun dordiinde de hi¢ bir katilimcinin dogru yanit
veremedigi goriilmiistiir. Bu bulgular 15181 altinda katilimeilarin iistbiligsel okudugunu
anlama stratejilerinden “6n bilgilerle iliskilendirme” stratejisini kullanmada gii¢liik
yasadig1 sonucuna varilmistir.

Ustbilissel okudugunu anlama stratejilerinden “izleme” diizeyi: izleme diizeyine gore
hazirlanmis  sorulardan “Hikayedeki olaylarin olus sirasini anlayabildim mi?,
Hikayedeki olaylar hangi sirayla oluyordu? ve “Hikaye ile ilgili tiim sorulara cevap
verebildin mi?” sorularina dort oturumun dordiinde de higbir katilimcinin dogru yanit
veremedigi goriilmistiir. “Hikaye ile ilgili tiim sorulara cevap verebildim mi?”’ sorusunun
teyidi i¢in eklenen S5NI1K sorulart incelendiginde “Hikayede kimler var?” ve
“Hikayedeki olay nerede gegiyor?” sorularini dort oturumda tiim katilimeilarin dogru
yanitladigi ancak “Hikayedeki olay nasil basladi?, Olay basladiginda hikayenin
kahramanit nasil tepki verdi? Olay nasil sonuglandi? ve Olay sonuglandiginda hikayenin
kahramani nasil tepki verdi?” sorularindan sadece birinci katilimcinin “Olay nasil
sonucland1?” sorusunu dogru yanitladigr belirlenmistir. Bu bulgular 15181 altinda
katilimcinin  istbilissel okudugunu anlama stratejilerinden “izleme”  stratejisini
kullanmada giigliik yasadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ustbiligsel okudugunu anlama stratejilerinden “diizeltme” diizeyi: Diizeltme diizeyine
gore hazirlanmig sorulardan “Sorulara uygun cevap vermeseydim ya da eksik cevap
verseydim ne yapmam gerekirdi?” sorularina doért oturumun doérdiinde de hi¢ bir
katilimcinin dogru yanit veremedigi goriilmistir. Bu bilgi 15181 altinda katilimeinin
iistbiligsel stratejilerden “diizeltme” stratejisini kullanmada giigliik yasadigi sonucu elde
edilmistir.

Yukaridaki bulgulara gore birinci arastirma sorusu olan “Ogrenme giicliigii olan bireyde
gozlenen okudugunu anlama sorunlari nelerdir?” sorunun bulgular1 su sekildedir:
Katilimeilarin (SN 1K) sorularini yanitlama, hikayedeki olaylari tahmin etme, hikayedeki
olaylarin sirasin1 hatirlama ve ¢ikarim yapmada giigliikler yasadigindan okudugunu
anlamada bazi sinirliliklara sahiptirler.

Yukaridaki bulgulara gore ikinci arastirma sorusu olan “Ogrenme giicliigii olan bireyin
kullandigu tistbilissel okudugunu anlama stratejileri nelerdir?” sorusunun bulgulari su
sekildedir: Ogrenme giicliigii olan bireyin tahminde bulunma, canlandirma, &n bilgilerle
iligkilendirme, izleme ve diizeltme gibi iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerini
kullanmada giicliikler yasamaktadirlar.

3. Arastirma sorusu: “Ogrenme giicliigii olan bu bireyin okudugunu anlama
sorunlarinin giderilmesinde iistbilissel okudugunu anlama stratejilerinden sesli
diigiinme yontemi etkilimidir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla katilimcilarin 6gretim
slireci evresi ile baslama diizeyi evresinde toplanan verileri analiz edilmistir.

3.1. Birinci katilimcinin baslama diizeyinin birinci oturumunda 15 sorunun 2’sine (%13),
iki, ii¢ ve dordiincii oturumlarda ise 3’iine (%20) dogru yanit verdigi goriilmiistiir.
Katilimcinin sorulara baslama diizeyinde ortalama %18.25 oraninda dogru yanitladigi
belirlenmistir.
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Birinci katilimcmin &gretim siireci evresindeki verilerini inceledigimizde ise dokuz
oturumluk bir 6gretim siireci gergeklestirildigi ve ilk oturumda on bes sorunun 4’{ine
(%27), ikinci oturumda oturumda 7’sine (%47), lcilincii oturumda 11°ine (%73),
dordiincli oturumda 10’una (%67), besinci oturumda 13’iine (%87), altinct oturumda
14’tine (93), yedinci oturumda 15’ine (%100), sekizinci oturumda 14’tine (%93) ve
dokuzuncu oturumda 14’iine (%93) dogru yanmit verdigi goriilmiistiir. Katilimcinin 5.
oturumdan itibaren sorular1 %80 iizerinde dogrulukta yanitladig: agik¢a goriilmektedir.
Ogretim siirecindeki dokuz oturumun ortalama dogru yanit yiizdesinin %75.55 oldugu
goriilmektedir. Baslangic diizeyi evresinde ortalama %18.75 olan dogru yanit yiizdesi
Ogretim siireci evresi sonunda ortalama %75.55’e yiikseldigi goriilmektedir.

Ayrica birinci katilimcinin 6gretim siireci evresinden sonra tiim katilimcilarla es zamanl
olarak yapilan birinci yoklama evresinin doért oturumunun dogru yanit yiizdesinin
(%93,%93,%93 ve %100) ortalama %94.75 oldugu goriilmektedir. ikinci katilimcinin
Ogretim siireci evresinden sonra tim katilimcilarla es zamanl olarak yapilan ikinci
yoklama evresinin dort oturumunun dogru yanit yiizdesinin (%93,%100,%100 ve %100)
ortalama %98.25 oldugu gériilmektedir. Ugiincii katilimcinin dgretim siireci evresinden
sonra tim katilimcilarla es zamanh olarak yapilan iigiincii yoklama evresinin dort
oturumunun dogru yanit yiizdesinin ortalama (%100, %100, %93 ve %100) %98.25
oldugu goriilmektedir.

3.2. Ikinci katilimeinin baslama diizeyinin birinci oturumunda 15 sorunun 3’iine (%20),
iki ve dordiincii oturumunda 2’sine (%13) ve ii¢lincii oturumunda ise 4’iine (%27) dogru
yanit verdigi goriilmiistiir. Katilimeinin sorulara baslama diizeyinde ortalama %18.25
oraninda dogru yanitladigi belirlenmistir. Birinci katilimcinin 6gretim siireci evresinden
sonra gergeklestirilen birinci yoklama evresinin birinci oturumunda 15 sorunun 4’iine
(%27), iki ve tgiincii oturumunda 3’iine (%20) ve dordiincii oturumunda 2’sine (%13)
dogru yamit verdigi goriilmiistir. Katithmcinin sorulara birinci yoklama evresinde
ortalama %20 oraninda dogru yanitladigi belirlenmistir.

Ikinci katilimcinin dgretim siireci evresindeki verilerini inceledigimizde ise dokuz
oturumluk bir 6gretim siireci gerceklestirildigi ve ilk oturumda on bes sorunun 5’ine
(%33), ikinci oturumda oturumda 7’sine (%47), iiclincii oturumda 11’ine (%73),
dordiincii oturumda 10’una (%67), besinci oturumda 13’{ine (%87), altinci oturumda
13iine (87), yedinci oturumda 15’ine (%100), sekizinci oturumda 14’iine (%93) ve
dokuzuncu oturumda 15’ine (%100) dogru yanit verdigi goriilmiistir. Katilimcinin
5.oturumdan itibaren sorular1 %80 tizerinde dogrulukta yanitladig: agik¢a gortilmektedir.
Ogretim siirecindeki dokuz oturumun ortalama dogru yanit yiizdesinin %76.33 oldugu
goriilmektedir. Ogretim 6ncesindeki baslangic diizeyi ve yoklama evrelerindeki ortalama
%18.75 ve %20 oraninda olan dogru yanit yiizdesinin dgretim siireci evresi sonunda
ortalama %76.33’e yiikseldigi goriilmektedir.

Ayrica ikinei katilimcinin 6gretim siireci evresinden sonra tiim katilimeilarla es zamanli
olarak yapilan ikinci yoklama evresinin dort oturumunun dogru yanit ylizdesinin
(%80,%100,%87 ve %100) ortalama %91.75 oldugu goriilmektedir. Ugiincii katilimcinin
Ogretim siireci evresinden sonra tim katilimcilarla es zamanl olarak yapilan dgiincii
yoklama evresinin dort oturumunun dogru yanit yiizdesinin (%100,%100,%93 ve %100)
ortalama %98.25 oldugu goriilmektedir.
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3.3. Ugiincii katilimeinin baslama diizeyinin bir ve dérdiincii oturumunda 15 sorunun
4’iine (%27), ikinci oturumunda 3’iine (%20) ve i¢ilincii oturumunda ise 2’sine (%13)
dogru yamt verdigi gorilmiistir. Katilimcinin sorulara baslama diizeyinde ortalama
%21.75 oraninda dogru yanitladig1 belirlenmistir. Birinci katilimcinin 6gretim siireci
evresinden sonra gergeklestirilen birinci yoklama evresinin bir, iki ve dordiincii
oturumunda 15 sorunun 4’tine (%27), {i¢iincli oturumunda 3’iine (%20) dogru yanit
verdigi gorilmiistiir. Katilimcinin sorulara birinci yoklama evresinde ortalama %20
oraninda dogru yamtladig1 belirlenmistir. Tkinci katilimcinin 6gretim siireci evresinden
sonra gerceklestirilen ikinci yoklama evresinin bir ve dordiincii oturumunda 15 sorunun
5’ine (%33), iki ve ii¢iincii oturumunda 4’iine (%27) dogru yanit verdigi gorilmiistiir.
Katilimcinin sorulara ikinci yoklama evresinde ortalama %30 oraninda dogru yanitladigi
belirlenmistir.

Ugiincii katilimemin dgretim siireci evresindeki verilerini inceledigimizde ise sekiz
oturumluk bir 6gretim siireci gergeklestirildigi ve ilk oturumda on bes sorunun 7’sine
(%47), ikinci oturumda oturumda 9’una (%60), Uglincli oturumda 11’ine (%73),
dordiincii ve besinci oturumlarda 13’tine (%87), altinct oturumda 14’iine (93), yedinci ve
sekizinci oturumlarda ise 15’ine (%100) dogru yanit verdigi goriilmiistiir. Katilimcinin
4.oturumdan itibaren sorular1 %80 tizerinde dogrulukta yanitladig: agikca goriilmektedir.
Ogretim siirecindeki dokuz oturumun ortalama dogru yamt yiizdesinin %76.33 oldugu
goriilmektedir. Katilimemin 6gretim  Oncesinde baglangic diizeyi ve yoklama
evrelerindeki ortalama %21.75, %20 ve %30 oraninda olan dogru yanit yiizdesinin
Ogretim siireci evresi sonunda %80.87’ye yiikseldigi goriilmektedir. Ayrica ticlincii
katilimcinin 6gretim siireci evresinden sonra tiim katilimcilarla es zamanli olarak yapilan
ti¢tincii yoklama evresinin dort oturumunun dogru yanit yiizdesinin (%100,%87,%100 ve
%100) ortalama %96.75 oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin 6gretim Oncelerinde yapilan baglama diizeyi ve yoklama evreleri ile
Ogretim siireci evresi sonundaki performanslari arasindaki farkin ve sorulara verilen
dogru yanitlardaki bu yiikselmenin {stbilissel okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminin sesli diisinme yontemi ile yapilmasindan kaynaklandigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu bulgu 15181 altinda sesli diisiinme yonteminin iistbilissel okudugunu
anlama stratejilerinin gretiminde etkili oldugu kararina varilmigtir.

4. Arastirma sorusu: “Ogrenme giicliigii olan birey iistbilissel okudugunu anlama
stratejilerini genelleyebiliyor mu?” sorusuna yanit bulmak amaciyla katilimcilarin dort
oturum gerceklestirilen genelleme evresindeki sorulara verdikleri ortalama dogru yanit
ylizdesinin %80 ve tizeri olmas1 6l¢iitii dikkate alinarak veriler analiz edilmistir.

Tiim katilimcilarla es zamanli olarak yapilan {iglincii yoklama evresinden sonra yine tiim
katilimcilarla es zamanl olarak genelleme evresi diizenlenmistir. Birinci katilimer igin
diizenlenen genelleme evresinin dort oturumunun (%73, %73, %80 ve %80) ortalama
%76.5 oldugu goriilmektedir. Ikinci katilimer igin diizenlenen genelleme evresinin dort
oturumunun (%80, %67, %87 ve %73) ortalama %77 oldugu goériilmektedir. Ugiincii
katilmer igin diizenlenen genelleme evresinin dort oturumunun (%80, %80, %87 ve
%73) ortalama %80 oldugu goériilmektedir.
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Bu bulgulara gore genelleme evresinde bir ve ikinci katilimcinin veri ortalamasinin %80
Ol¢iitlinlin ¢ok az altinda oldugu, ii¢iincii katilimeinin verilerinin ortalamasinin ise %80
oldugu belirlenmistir.

Giivenirlik Analizleri

Tablo 4.
Gozelemciler Arast Giivenirlik Aanalizi

1. Katihmel 2. Katilmci 3. Katihmci
B.D.E. (1. Oturum) %91 %95 %95
O.S.E. (4 ve 7. Oturum) %91- %100 %95-%95 %100-%95
1. Yoklama (2. Oturum) %100 %100 %100
2.Yoklama (1. Oturum) %95 %95 %100
3.Yoklama (4. Oturum) %100 %2100 %100
G.E. (3. Oturum) %100 %2100 %100
Toplam %96 %97 %98

Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin %91 ile %100 arasinda degistigi ve
%80’nin tizerinde oldugu goriildiigiinden yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Tablo 5.
Uygulama Giivenirligi Analizi
1. Katilimel 2. Katilimel 3. Katihmci
Ogretim Siireci Evresi 4 ve 7. oturum 3 ve 9. oturum 2 ve 6. oturum
%97 %95 %97

Arastirmanin uygulama giivenirlik verilerinin her {i¢ katilimcida da %80 iizerinde oldugu
dolayisiyla oldukga yiiksek bir giivenirlige sahip oldugu sonucuna varilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanmn amaci, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin okudugunu anlama
sorunlarin1 ve Tstbiligsel okudugunu anlama stratejilerini kullanip kullanmadigini
belirleyerek, {istbiligsel okudugunu anlama stratejilerinin dgretiminde sesli diisiinme
yonteminin etkililiginin ve genellenebilirliginin incelenmesidir. Bu ¢aligmada istbiligsel
okudugunu anlama stratejilerinin bireylere kazandirilmasinin sesli diisiinme yontemi
kullanilarak yapilmistir. Bunun nedeni, bu teknigin bireylerin bilissel gelisimine katkida
bulunan bir 6grenme siireci olmasi, bireyler model alarak 6grendiklerinden sesli diisiinme
yontemi de yogun bir sekilde model olma asamas1 igermesinden ve sesli diisiinme ile gizli
olan istbilis ve biligsel siirecleri agik hale getirileceginin diigiiniilmesinden dolayidir.

Doganay-Bilgin ve Ozmen (2014), calismasinda zihinsel engelli 6grencilere metin anlama becerileri
Ogretilirken a) strateji 6gretimine yer verilmeli, b) stratejiler 6gretilirken biitiinciil bir yaklasim izlenmeli, c)
yiiksek sesle diigiinerek stratejilerin uygulanma siire¢lerine model olunmali, d) 6gretimin her asamasinda,
okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda metni anlamak i¢in kullanilan stratejilerin neler oldugunu ve
bu stratejileri okumanin hangi agsamasinda, nasil kullanilacag ile ilgili stbiligsel bilgilere yer verilmesi
gerektigini belirtmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin pek ¢ogu bazi disiplin alanlar1 ya da disiplin
alanlarmim tamaminda giicliik yasarlar. Bu giigliikler okuma ve okudugunu anlama

giicliiklerinden temellenmektedir. Bu bireylerin yaygin okuma problemleri arasinda
sozciikleri ¢oziimleme, metinde yer alan bilgileri hatirlama ve 6grenme stratejilerini
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kullanmadir (Ak¢amete, 2015, s.323). Bu c¢alismada da 6zel 6grenme giigliigli olan
bireylerin okudugunu anlama becerisinde giiglik yasadigi verilen metindeki (5N1K)
sorularin1 yanitlama, metindeki olaylari tahmin etme, metindeki olaylarin sirasini
hatirlama, ¢ikarim yapma gibi sinirliliklara sahip oldugu sonucu elde edilmistir.
Baydik’in (2011), okuma giigliigli olan iiglincli siif 6grencileriyle gergeklestirdigi
calismada 6grencilerin ¢ogunun ¢ikarim yapmada ayrica anafikir bulmada, neden-sonug
iligkisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlayarak metni 6zetleme, tahmin
yirlitme giicliikleri oldugu sonucunu elde ettigi ¢alisma bu arastirmanin bulgusunu
destekler niteliktedir.

Ozel o6grenme giicliigii olan bireyler biligssel ve iistbilis siirecleri kullanmada
smurliliklara sahiptirler. Aragtirmamizda 6zel 6grenme gii¢liigii olan bireylerin tahminde
bulunma, canlandirma, 6n bilgilerle iliskilendirme, izleme ve diizeltme gibi iistbiligsel
okudugunu anlama stratejilerini kullanmada giigliikler yasadigi sonucu elde edilmistir.
Doganay-Bilgi, Ozmen’nin (2014), ogrenme giigliigii olan Ggrencilerin metni anlamak igin
kullandiklart biligsel ve istbiligsel stratejileri belirlemek ve yetkin okuyucularla karsilastirmak amaciyla
yapilan aragtirmalarda 6grenme giicliigii olan 6grencilerin biligsel stratejileri yetkin okuyucular gibi metni
anlamayi saglayacak yeterlilikte kullanmadiklar istbiligsel stratejilerle kendi anlama siireglerini yonetmede
basarisiz olduklarm belirttigi ¢aligma bulgumuzu desteklemektedir.

Arastirmamizin bir diger bulgusunda sesli diigiinme yontemi ile yapilan 6gretimin 6zel
o6grenme giigliigi olan bireylerin okudugunu anlama diizeyi iizerinde ve {stbilissel
okudugunu anlama stratejilerinin bilgi diizeyinde bir artig yarattigi ve yontemin etkili
oldugu sonucu elde edilmistir. Alan yazin incelendiginde sesli diisiinme y6nteminin
kullanilarak 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilmis herhangi bir okudugunu anlama
calisilmasina rastlanilmamis olmasina ragmen istbilisssel stratejilerin okudugunu
anlama {iizerinde olumlu etkisi oldugunu gosteren 6zel gereksinimli olan ve o6zel
gereksinimi olmayan Ogrencilerle yapilmis ulusal ve yabanci bazi ¢alismalar oldugu
goriilmiistiir. Giizel-Ozmen (2006), bilissel strateji dgretiminin kendini diizenleme
stratejilerinden yararlanarak uyarlanmasi ile gelistirilen uyarlanmis biligsel strateji
Ogretiminin zihinsel engelli 6grencilerin problem ¢6ziim metni yazma siirecinde yer alan
stratejilerle ilgili islemsel iistbilissel bilgileri kazanmalarinda ve gelismesinde etkilerini
belirlemeyi amagladigi caligmasinin sonunda, 6grencilerin 6gretim sonunda yazma siireci
strateji bilgilerinde 6gretim Oncesine gore olumlu yonde degisme oldugu sonucuna
ulagmigtir. Doganay-Bilgi, Ozmen (2014), uyarlanmis ¢ok &geli bilissel strateji
Ogretiminin, hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin bilgi veren metinleri anlama
stirecinde kullanilan istbiligsel strateji bilgilerini kazanmalarma etkisini belirlemek
amactyla kaynastirma siniflarina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli {i¢ 6grenci
ile gergeklestirdigi bu ¢aligmanin sonucunda 6grencilerin 6gretim sonunda metin anlama
becerileri ile ilgili Gstbiligsel strateji bilgilerinde 6gretim oncesine gore olumlu yonde
degisme oldugu bulgusu elde edilmistir. Othman, Mahamud ve Jaidi (2014), okudugunu
anlamada kullanilan geleneksel ve iistbiligsel stratejilerinin karsilagtirildigi ¢alismanin
sonucunda TUstbiligsel stratejilerin calismaya katilan 6grencilerin okuduklari metinleri
anlamalarim gelistirdigi bulgusu elde edilmistir. Benzer olarak Katranci ve Yangin
(2013), dstbilis stratejileri kullanilarak yapilan dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin
dinlemeye yonelik iistbilissel farkindaliklarini gelistirdigini ortaya koymustur. Ozsoy
(2008), tstbilig stratejileri ogretimi yapilan Ogrencilerin bagar1 diizeylerinde de artig
oldugunu belirtmistir. Cakiroglu ve Ataman (2008), besinci sinif 6grencileri ile yliriittiigi
caligmanin sonucunda 6gretilen iistbilis stratejisi 6grencilerin okudugunu anlama erisi
diizeylerinin artmasinda etkili oldugu, istbiligsel strateji Ogretiminin, Ogrencilerin
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iistbiligsel okudugunu anlama stratejisini O0grenerek kullanmalarinda ve iistbiligsel
okudugunu anlama beceri diizeylerinin gelistirilmesinde etkili oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Ayrica bu ¢alismada ileri siiriilen uygulamaya yonelik onerilerde Tiirkce
dersinde ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve genel olarak dil becerilerini
gelistrmek i¢in {stbiligsel okudugunu anlama stratejilerinin 6gretilmesi ve 6grencilerin
bu stratejileri kullanmalarinin saglanmasi gerektigini belirtilmistir.

Bu ¢alismada i¢ gecerliligi arttirmak i¢in dig etmenler kontrol altina alinmis ve uygulama
stirecinin miimkiin olan en kisa siire igerisinde tamamlanmasi saglanmig, katilimci
kaybin1 onlemek icin yedek katilimer belirlenmis, gozlemciler arasi ve uygulama
giivenirligi analizi yapilmigtir. Tiim bunlar g6z Oniine alindiginda arastirmanin ig
gecerliginin yiiksek oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Buna dayanilarak bagimsiz
degiskenin yalnizca bagimli degiskenden etkilendigi belirtilebilir.

Aragtirmanin son bulgusuna gore genelleme evresinde birinci (%76.5) ve ikinci (%77)
katilimcinin veri ortalamasimin belirlenen (%80) Olgiitiin ¢ok az altinda, igiincii
katilimcinin verilerinin ortalamasinin ise tam o&lgiit diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Birinci ve ikinci katilimei istenilen dlgilite ulagamamis olsalar da genelleme verilerinin
baglama diizeyi verilerine gore oldukca yiikselmis olmasi katilimcilarin istbiligsel
okudugunu anlama stratejilerini sesli diisinme yontemini kullanarak farkli okuma
metinlerine genellemede dnemli bir gelisme sagladigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
Jhandar, Khodabandehlou, Seyedi ve Abadi’nin (2012), 6zel gereksinimli olmayan 33
ogrenci ile yaptiklari ¢aligma incelendiginde okudugunu anlamanin gelistirilmesinde ve
genellenmesinde sesli diisiinme yonteminin olumlu bir etkisinin oldugu belirtilmistir. Bu
calismada tim katilimcilarin genellemede istenilen olgiite tam olarak ulasamamis
olmalar1 su nedene baglanmigtir. Son yoklama evresinden sonra okullarin tatil olmast ile
birlikte katilimeilar farkli siirelerde tatile gitmisler ve genelleme evresine baglayip
verilerin es zamanli olarak toplanabilmesi i¢in ¢aligmaya bir miiddet ara verilmesi
gerekmistir. Son yoklama evresi ile genelleme evresi arasinda verilen bu aranin uzun
olmasi katilimcilarin ¢aligmaya tekrar odaklanamamalarina neden oldugu diisiiniilmiis ve
ozellikle bir ve ikinci katilimcida verilerin istenilen 6l¢iitiin altinda kalmasi, ligiincii
katilimcida ise tam Slgiitii sinirda karsilamasi bu sebeple agiklanmustir.

Bu aragtirmanin sonucunda Ogrenme giicliigii olan katilimcilarin verilen metindeki
(5N1K) sorularini yanitlama, metindeki olaylar: tahmin etme, metindeki olaylarin sirasini
hatirlama, ¢ikarim yapma gibi okudugunu anlama becerilerinde giicliik yasadiklart,
istbiligsel stratejilerden tahminde bulunma, zihninde canlandirma, o6n bilgilerle
iligkilendirme, izleme ve diizeltme gibi stratejilerde gliglilk yasadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica sesli diisinme yonteminin, 6grenme giicliigli olan bireylerin
iistbigigsel okudugunu anlama diizeyi iizerinde etkili oldugu ve bu bireylerin stratejileri
farkli okuma metinlerine genellemelerinde onemli bir gelisme sagladigi sonucuna
ulagilmstir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Reading comprehension is the essence of the reading process and the ability of reading
comprehension is one of the abilities necessary for academic success. For some reasons
establishing meaning in reading may not always be carried out at the desired level.
Cognitive and metacognitive factors affect the process of reading and comprehension.
Cognitive factors are what happens in the readers' mind in the process of reading.
Metacognitive factors are being aware of cognitive processes and the direction of these
processes. Metacognitive strategies is about the awareness of which strategies are more useful
in the different steps of the reading process.

Many of the students with learning difficulties experience difficulties in some or all
disciplinary areas. These difficulties derives from reading difficulties and difficulties in
reading comprehension. Common reading difficulties are: analyzing the words, memorizing
information from the text, and using the strategies of memorizing and learning. Furthermore
individuals with learning difficulties often experience metacognitive difficulties.
Metacognition is defined as choosing the appropriate strategies for learning the task and the
comprehension of essential regulatory mechanisms for completing the task.

Skills like being able to monitor your own mental activity, to observe and find self-control are
what constitute metacognitive skills. To possess these skills, individuals must be aware of
their own cognitive processes. To use this awareness effectively individuals need training in
these skills. Metacognitive learning strategies are the strategies which allow the students to
control their own cognition. It expresses the individual's own awareness. To provide text
comprehension skills to students with learning disabilities and mentally disabled, first they
must be taught cognitive and metacognitive strategies and they must be provided with
awareness of these strategies. This means applying strategies for what situations and with
what purpose they need to improve their awareness of metacognition.

Think aloud is a method for providing the skills of reading comprehension to the students and
coping with comprehension difficulties. In short think aloud method demands that students
have to think while they read. Strategies need to be taught which help students to think while
they read and try to understand by modelling, making guided practices, and using reflection.
These are the steps of the think aloud method. This research carried out is important, as it
contributes to the literature. This research aims at answering the following questions. 1.What
are the difficulties of reading comprehension observed in individuals with learning
difficulties? 2.What are the strategies of metacognitive reading comprehension that
individuals with learning difficulties use? 3.1s Think Aloud Method in metacognitive reading
comprehension effective in solving reading comprehension difficulties of individuals with
learning difficulties? 4.Can the individual with learning difficulties generalize strategies for
metacognitive reading comprehension?

2. Method

The research used a multiple probe design across subjects with probe conditions. The
independent variable of the research was the Think Aloud Method and the dependent variable
was the level of acquiring strategies for metacognitive reading comprehension. To collect
data for the research 9 stories were chosen and 15 questions were prepared based on
metacognitive reading comprehension strategies. The same 15 questions were used for each
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story. The implementation of the study consist of four stages, including a baseline stage, a
teaching process stage, probe stage and generalization stage. The data obtained from analysis
of the baseline stage were used for determining the reading difficulties of the individual with
learning disability. The data obtained by comparing the baseline data and the teaching process
data was used to assess whether the think aloud method is effective for eliminating the
difficulties of reading and for learning metacognitive reading comprehension strategies. The
data obtained from the analysis of the generalization stage was used to determine the
individuals' ability to generalize or not generalize the strategies for metacognitive reading
comprehension.

3. Findings, Discussion and Results

We can summarize the results of the research briefly by answering the research questions
above.

1. It is determined that the prticipants had some limitations concerning reading
comprehension before the teaching was applied. These limitations were answering the WH
questions, predicting the events in the text, remembering the sequence of events and making
a conclusion.

2. The participants had some difficulties applying strategies for metacognitive reading
comprehension. The strategies that the participants had difficulties applying were: making
predictions, picturing, associating with prior knowledge, monitoring and correction.

3. The analysis of the data from the baseline stage and the stages of the teaching process
showed that the percentage of correct answers of first participant increased from 18.25% in
the baseline stage to 93% in the final stage of the teaching process, the percentage of correct
answers of second participant increased from 18.25% in the baseline stage to 100% in the
final stage of the teaching process and the percentage of correct answers of thirt participant
increased from 21.75% in the baseline stage to 100% in the final stage of the teaching process.
According to these findings it is concluded that by using the think aloud method for teaching
strategies for metacognitive reading comprehension, a significant increase in the participant's
performance was achieved.

4.  Atthe generalization stage the first participant gave avarage 76.5% (73%, 73%, 80% ve
80%), the second participant gave avarage 77% (80%, 67%, 87% ve 73%), the thirt participant
gave avarage 80% (80%, 80%, 87% ve 73%) correct answer to four stories by using the think
aloud method the participant could generalize the strategies of metacognitive reading
comprehension.

It was concluded that 1-) the individual with learning difficulties experienced some difficulties
in reading comprehension skills such as replying (WH) questions in the text, predicting events
in the text, remember the sequence of events in the text, inference experienced, and 2-)
diffuculties to use metacognitive strategies such as making predictions, stimulate the mind,
associate with prior knowledge, such as monitoring and correction of the individual with
specific learning disorders. 3-) At the end of the teaching of think-aloud method, it was
obtained that level of the comprehension of reading in individual with learning difficulty
increase and uses of indivudul's metacognitive reading comprehension strategies. So Think
Aloud Method for teaching strategies for metacognitive reading comprehension was effective
on improving the level of reading comprehension for the participant. 4-) In addition the study
showed that the participants made significant progress in their ability to generalize strategies
to different reading texts by using the think aloud method.
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