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Abstract

The effect of dialogic reading on problem posing skills and mathematics motivation of 4th-grade
students were examined in this study. For this purpose, an experimental group (20) randomly
selected from two 4th classes and the other class as a control group (20) are included in the
research. A quasi-experimental design with pre-test and post-test was used n the study. As a data
collection tool, the “mathematics motivation scale for primary school’s 3rd and 4th grades”
developed by Balantekin and Oksal (2014) and “problem-posing achievement test” developed by
researchers were used. Motivation and problem-posing achievements of the experimental and
control groups were collected as pre-test and post-test from the data collection tools and were
analyzed Wilcoxon signed rank. And, in cases where there are major differences between these
two groups, independent t-test was used. As a result of the analysis, it was seen that although
dialogic reading had an effect on problem posing skills and on the internal and external motivation
of motivation scale, it had no effect on the non-motivational dimension.
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Oz

Calismada etkilesimli okumanin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin problem kurma becerilerinde ve
matematik motivasyonlarindaki etkisi incelenmistir. Bu amagla 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilan arastirmaya, iki tane 4. siniftan rastgele secilen bir sinif deney
grubu (20), diger sinif da kontrol grubu (20) olarak dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak
Balantekin & Oksal, (2014) tarafindan gelistirilen “Ilkokul 3. ve 4. simflar icin matematik dersi
motivasyon dl¢egi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Problem kurma testi” kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon ve problem kurma basarilar veri toplama araglarindan
On test ve son test olarak toplanmis ve Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Bu
testlerde her iki grupta anlamh farklilik olmasi halinde bagimsiz t-testi uygulanmistir. Analizler
sonucunda etkilesimli okumanin problem kurma becerilerinde ve motivasyon 6l¢eginin icsel ve
dissal motivasyonunda etkili olmasina ragmen, motivasyonsuzluk boyutunda etkisinin olmadig1
gorilmiistir.

Anahtar kelimeler: Problem kurma, matematik motivasyonu, etkilesimli okuma.
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1. Giris

Matematik; insanin diisiince yapisina yatkin bilgileri diizenlemeyi, analiz etmeyi, yorumlayip,
bilgiler liretmeyi ve bu bilgileri, hayatin icindeki problemlerin ¢6ziilmesi icin baskalariyla
paylasmayi iceren bilim dalidir (Cetinkaya & Soybas, 2017; Ozsoy, 2007). Bu dalda égrencilere;
akil yiiritme, iletisim, iliskilendirme, matematiksel modelleme ve problem ¢6zme becerileri
kazandirilmaya calisiimaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Bu becerilerden biri olan
problem ¢ézme; sonucu belli olmayan veya zor olan inceleme, tartisma ve diistinme sorunudur
(Akin & Cancan, 2007). Bu beceri problemi tanima, problemi ¢6zme amacl plan yapma, islemleri
yaparken gozlem yapma, gerektiginde plan ve strateji degistirme, yontemleri deneme, ¢6ziimde
ulasilan verileri degerlendirme, ¢oziimiin ise yararliligini deneme ve yeni problemleri tespit etme
gibi dort asamadan olusmaktadir (Polya, 1973). Karmasik bir siire¢ olan problem ¢6zmenin
(Hong, 1995) besinci ve son asamasi ise problem kurmadir (Gonzales, 1998).

Problem kurma, problem ¢dzmenin yaraticilik bakimindan en iist seviyesi ve 6grencilerin gercek
yeteneklerini, matematiksel diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmaya yarayan bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Dikkartin-Ovez & Cinar, 2018). Ug farkl tiirii olan problem kurmanin; serbest
problem kurma tiirtinde, 68rencilerden hi¢bir engel konulmadan 6zgiirce davranarak yaratici
problem yazmalar1 beklenmektedir. Yar1 yapilandirilmis problem kurma tiiriinde; verilen bir
resim, bir durum, bir tablo, hikaye ve sonuca gore ya da verilen bir probleme benzeyen problem
iretmeleri beklenmektedir. Yapilandirilmis problem kurma tiiriinde ise probleme yeni bilgi ilave
etme, problemde kosullar1 ve verileri degistirme, farkli bir temaya uydurma veya verilenler ile
¢Ozimii ters cevirerek problem iiretmeleri beklenmektedir (Kilig, 2011). Bu beklentileri
gerceklestirebilen 6grencilerin; derse olan ilgi ve tutumlar1 arttigl icin matematik korkular
azalmakta, bu sayede de; 6grenciler dersi daha iyi anlayabilmekte, bireysel 6grenebilmekte, akil
yluriitebilmekte, yaraticiliklariyla matematik kabiliyetlerini iliskilendirebilmekte ve daha basaril
olabilmektedirler (Altun, 2001; Cankoy & Darbaz, 2010; Lavy & Shriki, 2007; Silver, 1994).

Ogrencilerin matematik dersi basarisim etkileyen duyussal etkenlerden biri motivasyondur
(Balantekin & Oksal, 2014). Motivasyon; ilgi, merak ve basar1 arzusu gibi 6gelerden olusmaktadir
(Williams & Burden, 1997) ve bireyleri bir isi yapmaya hareketlendirmektedir (Balaban, 2006).
Hatta 6grencilerin matematik dersine giidiilenmesini saglamakta (Tahiroglu & Cakir, 2014),
basarilarini arttirmaktadir (Elliot & Dweck, 2005; James, Tunde, Ademuyiwa & Bolanle, 2013).
Motivasyon, matematigi daha iyi kavrama acisindan dnem teskil eden i¢sel ve dissal motivasyon
(Huetinck & Munshin 2004) olmak iizere iki 6geden olusmaktadir. i¢csel motivasyon merak, ilgi
gibi kisisel gereksinimlerini karsilamak icin bireyi aktiflestirmede énemli bir giictiir (Akbaba &
Aktas, 2005; Aydin, 2007). igsel motivasyon; &égrencilerin 6grenmelerini gelistirmede ve
ogrendiklerinin kaliciligini saglamada o6nemli bir etkendir (Kwon, Seo & Lee, 2001) ve
ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerini desteklemekle gelismektedir (Su & Reeve 2011). Dissal
motivasyonda ise; kontrol bireyin kendisinde degil, ¢evresindedir. Bu yo6niiyle de digsal
motivasyon i¢sel motivasyondan ayrilmakta ve pekistireclerle gelismektedir (Akbaba & Aktas,
2005; Yildiz, 2010).

Etkilesimli okuma 6grencilerin okuma performasinda énemli olan motivasyonu artirmada etkili
bir yontemdir (Cabi, 2009; Kim & Lee, 2016). Bunun yaninda, 6grencilerin matematik dilini
konusmasinda da etkili bir yontemdir (Hojnoski, Columba & Polignano, 2014). Etkilesimli okuma,
kitap ve hikayelerin tekrarli okunmasinda kullanilan etkili yollardan biridir (Graham Doyle &
Bramwell, 2006). Etkilesimli okumanin, yetiskin ve cocuk arasinda karsilikli sohbet havasinda
gerceklesmesi, hikdye hakkinda konusulmasi ve sorular sorulmasi, icinde eglenceli oyunlar
bulunmasi (Laboo, 2005) yonleriyle geleneksel kitap okumadan farklilasmaktadir (Akoglu, Ergtil
ve Duman, 2014). Etkilesimli okumada, ¢ocuklar pasif dinleyici olmaktan ziyade kitap okuma
strecinde aktif gorev almakta (Cohrssen, Niklas & Tayler, 2016), 6ykiiyi anlatan kisi roliinii
kazandik¢a da 6ykiiyli anlatma sorumlulugunu almaktadir (Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer &
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Samwel, 1999). Bu sayede yetiskinle hikayeyi tartisarak, daha iyi 6ziimseyerek hikaye tizerinde
yorum yapabilir duruma gelmektedir (Yopp & Yopp, 2006). iki farkli teknik kullanilan etkilesimli
okumanin birincisinde (CROWD); cocuga oOykiideki anlatim ya da climle tamamlattirilir
(Completion), kahramanlar ya da olaylar hatirlattirilir (Recall), kitaptaki gorseller yorumlattirilir
(Open-ended question), kitabin resimlerindeki olay ya da nesneler adlandirilir (Wh-question, 5N
1K) ve hikaye ile kendi hayat1 bagdastittiriir (Distancing) (Whithurst & digerleri, 1994). Ikinci
teknikte ise (PEER), kitap hakkinda ¢ocuga sorular sorulur (Prompt), ¢ocugun yanitlari
degerlendirilir (Evaluation), yanit baska bir sekilde ifade edilerek, yeni bilgi eklenerek ¢ocugun
yaniti genisletilir ve cocugun yanit1 genisletildtgi sekilde 6grenip 6grenmediginden emin olmak
icin tekrar edilir (Recall) (Whitehurst, 1992). Hatta 6gretmenler kitaplardaki sorulari 6grencilerin
cevaplamasiicin cesaretlendirir ve 6diiller kullanarak cevaplarini genisletir, onlari cesaretlendirir
(Whitehurst & Lonigan, 1998).

Literatiire bakildiginda; ilkokul 6grencilerinin problem kurma becerilerini inceleyen ¢alismalarin
sinirhh sayida oldugu, bu arastirmalarin sonuglarina gore de Ogrencilerin problem kurma
becerisini yeteri kadar sergileyemedikleri goriilmektedir (Arikan & Unal, 2013; Carkci, 2016;
Cetinkaya & Soybas, 2017; Deringol, 2019; Délek ve Caliskan, 2018; Tavsanl, Kozakl Ulger &
Kaldirim, 2018; Tertemiz, 2017). Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek icin ise sadece bilgisayar
destekli 6gretime bagvuruldugu gériilmektedir (Atalay & Giiveli, 2017). Ogrencilerin etkinlik
temelli derslerde daha mutlu olmasi ise (Duran, Sidekli & Yorulmaz, 2018) problem kurma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecek geleneksel yontemler disinda kullanilabilecek
baska yontemleri gerekli kilmaktadir. Daha 6énce matematiksel bilgileri 6gretmede etkili bir
yontem oldugu ispatlanan etkilesimli okuma yénteminin (Purpura, Napoli, Wehrspann & Gold,
2017), ogrencileri sorular sormaya tesvik etmesi (Brannon & Dauksas, 2012), 6grencilerin
yasamlarini ve deneyimlerini, 6gretimleri ile birlestirme firsati tanimasi yoniiyle (Chang, 2007),
ogrencilerin derse aktif olarak katilarak, problem kurma becerilerini arttiracagi ve bu konuda
ogrencileri daha istekli hale getirecegi dusiintilmektedir. Bu yoniiyle derslerde 6grencilerin
problem kurma c¢abasi igine girecekleri ve kurduklar1 problemlerin eksik ve etkili yanlar
hakkinda arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile etkilesime gecerek aninda doniit almalarinin, problem
kurma becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Literatiire bakildiginda, Tiirkiye'de matematik motivasyonuna yonelik ilkokulda 6lcek gelistirme
calismasinin oldugu goriilmektedir (Aktan, 2012; Balantekin ve Oksal, 2014; Tahiroglu & Cakir,
2014). Bunun yaninda motivasyonu etkileyen faktorleri; motivasyonun kaygi, tutum ve basari ile
iliskisini inceleyen sinirh sayida ¢alismanin oldugu goriilmektedir (Bagriyamk & Omerustaoglu,
2018; Demir & Budak, 2016; Gilbert & digerleri, 2014; James & digerleri, 2013; Moenikia & Zahed-
Babelan, 2010; Priess-Groben & Hyde, 2017; Sar1 & Ekici, 2018; Smart & Linder, 2018). Ilkokul
Ogrencilerinin matematik motivasyonunu arttirmaya yonelik ise tek ¢calismanin ARCS Motivasyon
Modeli'nin oldugu goérilmektedir (Balantekin, 2014). Sinirh sayida yapildig: gorilen matematik
motivasyonunu arttirma calismalarina, 6grencileri siirekli soru iiretmeye yonelten ve onlari
stirece aktif kattig1 icin motivasyon arttirmada etkili oldugu goriilen etkilesimli okumanin (Cabr,
2009; Kim & Lee, 2016) etkisinin incelenecek olmasi, literatiirdeki bu eksikligi dolduracag:
diisiiniilmektedir. Clinkii matematik motivasyonu ile 6nemli iliskisi olan matematik basarisinda
onemli bir etken olan okudugunu anlamada etkilesimli okuma etkili bir yontemdir (Gladwin &
Stepp-Greany, 2008; Ozcan ve Dogan, 2018; Moenikia ve Zahed-Babelan, 2010). Ayrica
Ogrencilerin hem matematik motivasyonunda hem de problem kurma becerileri iizerinde etkili
olacag1 diisiiniilen etkilesimli okumanin sadece Tiirkce derslerinde kullanilan bir ydntem
olmaktan ¢ikip, matematik gibi 6nemli bir derste kullanilabilecek bir yontem olmasi bu ¢calismanin
ayrica 6nemini artirmaktadir. Bu nedenle arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik
motivasyonlarinda ve problem kurma becerilerinde etkilesimli okumanin etkisi incelenecektir.
Bu amacla;

1- Ogrencilerin matematik dersine kars1 motivasyonlar1 nasildir?

2- Ogrencilerin problem kurma becerileri nasildir?
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3- Etkilesimli okumanin 4. sinif 68rencilerinin problem kurma becerilerine etkisi var midir?

4- Etkilesimli okumanin 4. sinif 6grencilerinin matematik motivasyonlarina etkisi var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Calismada nicel arastirma yaklasimi icinde yer alan yari1 deneysel desenden (6n test-son test
kontrol gruplu) faydalanilmistir. Yar1 deneysel desende gruplar rastgele belirlenmedigi gibi,
gruplardaki bireylerin puanlarinin arasindaki farkliliga 6n test ile bakildiktan sonra, kontrol
grubuna uygulanmaksizin herhangi bir 6grenme yonteminin (bagimsiz degisken) deney grubu
istiindeki etkililigini géormek icin yapilan, farklilasmanin son test ile belirlendigi arastirma
yontemidir (Demirel & Aslan, 2014; Ekiz, 2016). Bu calismada ise ilkokula baslarken okul idaresi
tarafindan olusturulan 6 farkli siniftan biri deney grubu ve bir digeri de kontrol grubu olarak
alinmistir. Deney grubundaki 6grencilerin problem kurma becerilerinde ve motivasyonlarinda
etkilesimli okumanin etkililigi arastirllmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmaya 2018-2019 egitim 68retim yil1 Trabzon ili Magka ilgesindeki bir ilkokulda 2 farkl
sinifta okuyan 4. sinif 6grencileri katilmistir. Okula kayit sirasinda okul idaresi tarafindan
subelerine yerlestirilen 6grencilerin siiflari, arastirma i¢in degistirilmemistir ve 6 farkli subeden
1’i deney, 1'i kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Deney grubunda 20 6grenci (11 kiz, 9
erkek), kontrol grubunda 20 6grenci (8 kiz, 12 erkek) bulunmaktadir. Kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin motivasyon 0lgegi ve problem kurma testinden aldiklar1 puanlar
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek icin parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney
U testi yapilmistir. Orneklem sayisinin 30’dan az oldugu durumlarda parametrik olmayan testlere
basvurulur (Can, 2017). Testten elde edilen veriler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin 6n test Mann-Whitney U puanlari

Olgekler Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Dissal Motivasyon  Kontrol 20 25.98 519.50 90.50 .00
Deney 20 15.03 300.50

Motivasyonsuzluk Kontrol 20 21.28 425.50 184.50 672
Deney 20 19.73 394.50

I¢sel Motivasyon Kontrol 20 22.28 445.50 164.50 331
Deney 20 17.83 374.50

Problem Kurma Kontrol 20 23.43 468.50 141.50 113
Deney 20 17.58 351.50

Ogrencilerin 6n test puanlarina bakildiginda; motivasyonun digsal motivasyon boyutunda
farklilastig1 (p=.00), bu farkliligin da kontrol grubu lehine oldugu gériilmektedir (Kontrol grubu
X=26.45, deney grubu X= 14.55). Ogrencilerin motivasyonun diger boyutlar1 olan
motivasyonsuzluk (p=.672) ve i¢sel motivasyon (p=.331) ile problem kurma becerilerinde
(p=.113) farkhilasmadigi gorilmektedir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde haftada 2 kez olmak tizere 4 haftalik
uygulama olarak planlanmistir (bkz. Tablo 2.). Uygulama siiresinin belirlenmesinde dncelikle
matematik 6gretim programinda problem kurmaya ayrilan siire dikkate alinmistir. Ayrica
motivasyon ve tutum gibi duyussal becerileri gelistirmek icin kullanilan yontemlerin etkililigini
gormek icin 4 haftalik calismalar yapildig1 goriilmektedir (Giirdogan ve Bag, 2019; Hangiil ve Uzel,
2010). Uygulama siiresince toplam 8 kitap etkilesimli okuma araciligiyla okunmustur.

Tablo 2. Uygulama plani
Haftalar Uygulamalar Siire Soru Sayisi

On test Matematik 1 ders saati 4 soru
Motivasyonu On test
Problem kurma o6n test

1. Hafta Elmer Kar Keyfi 2 ders saati 12 soru
Kirmizi Fil'i gérdiin mi? 2 ders saati 12 soru

2. Hafta Cok Hayal Kuran Cocuk 2 ders saati 12 soru
Benim Kirmizi Minik 2 ders saati 12 soru
Baligim

3. Hafta Kimin Yuvasi 2 ders saati 12 soru
Ayilar Kitap Okumaz 2 ders saati 12 soru

4. Hafta Ac Tirtil 2 ders saati 12 soru
Bir Garip Kuyruk 2 ders saati 12 soru

Son test Matematik 1 ders saati 4 soru

Motivasyonu son test
Problem Kurma son test

Deney grubu ile haftada 2 kez etkilesimli okuma yapilarak problem kurma ¢alismasi yapilmistir.
Problem kurma ¢alismasinda kullanilan 1 kitabin okunmasi 2 ders saati (80 dk.) stirmiistiir ve bu
siirede oOgrenciler tarafindan 12 problem iretilmistir. Haftanin 2 farkhi glinlinde yapilan
uygulamanin her seferinde 1 kitap olmak tizere haftada 2 kitap okunmustur. Béylece 4 hafta siiren
calismada toplam 8 kitap okunmustur. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda birer ders saati ise
problem kurma testinin 6n ve son test uygulamasi i¢in ayrilmistir. Ayrica matematige yonelik
motivasyon 6lgegi de uygulamadan 6nce ve sonra farkl bir ders saatinde uygulanmistir.

2. 3. 1. Uygulama Siireci

Deney grubunda uygulamaya; 6grencilerin derse dikkatini cekmek amaciyla egitim sitelerinden
alinan (URL-1, 2018) renkli kiplin hangi renklerinin karsi karsiya gelecegini bulma, verilen
birden fazla rakamdan bazilarinin toplanarak istenen sayiya ulasma, farkl sekillerin toplanmasi
ile elde edilen sonugcta hangi seklin hangi sayiy1 ifade ettigini bulma, 1’den 10’a kadar rakamlari
en alt katta dort kutu bulunan ve her katta bir kutu azaltilan dort kath sekle ardisik sayilar1 yan
yana getirmeme sarti ile yerlestirme, birkac kisinin sdyledigi ifadelerden kimin dogru soyledigini
bulma gibi zeka sorulari, kitap okunmaya baslanmadan 6nce sorulmus, sonra kitabin konusu ve
bashigl hakkinda konusulmustur. Uygulama esnasinda; daha 6nce konu alani uzmanu ile birlikte
kitapta belirlenen problem kurmaya yatkin 4 farklh noktaya yonelik 1 serbest, 1 yari
yapilandirilmis, 1 de yapilandirilmis problem kurma etkinligi hazirlanmistir ve dolayisiyla kitap
okuma siiresince toplam 12 problem kurma etkinligine (4 serbest, 4 yar1 yapilandirilmis, 4
yapilandirilmis) yer verilmistir. Her derste yapilan uygulama sonrasinda ise, 6grencilerin
tamamen bireysel problem kurmalarina yonelik hazirlanmis 3 problem kurma etkinligine (1’er
serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis) yer verilmistir. Kontrol grubunda ise, sinif
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O0gretmeni tarafindan haftanin 2 giiniinde (1 ders saati) 6gretim programina uygun 6gretim
yontemleri ile ders kitabindaki problem kurma etkinlikleri yapilarak ders islenmistir. Deney
grubunda yapilan bir uygulama 6rnegi sekil 1'de gosterilmistir.

Kitabin adi: Cok Hayal Kuran Cocuk
Kitabin yazar:: Sermin YASAR
Yayin evi: Elma Cocuk

Kazammlar:

Dort islem gerektiren problemler kurar.

Uzunluklar: 6lgmeye yonelik problemler kurar.
Zamanla dlgme birimleri ile ilgili problem kurar.

Litre ve mililitre ile ilgili problem kurar (MEB, 2018).
Anahtar Kelimeler: Hayal, yiikselme, okyanus
Arac-Geregler: Kitap, calisma yaprag

Uygulama éncesi:

1 5
| 2] 2 | ]
| 2l o] e | I L
L 7l =]> | *| I

1.sekildeki numaralandirilmis kutularin yerlerini dyle degistirin ki , sekil
ayni kalmakla beraber su anda birbirine komsu olan kutularin higbiri
birbirine degmesin.

Ornegin yeni sekilde 2 rakami 1 , 3, 4 , 5 rakamlariyla komsu olmamali.

v Yukaridaki zeka sorusu ¢ozdiiriiliir
v’ Sonra kitabin basligi okutulup, gérseli inceleterek gérsel okuma yaptirilir, kitabin neleri anlatiyor
olabilecegi sorulur.

Uvgulama Sirast:
Etkinlik 1: Kitabin ilk sayfast 6grencilere okutulur ve dgrencilerin de hayal kurmalari, sonra kurduklari

hayalleri anlatmalart istenir. Sonra kitabin 3. Sayfast okutulur ve 4. sayfadaki “Yatak yiikseldi, ytikseldi,
yiikseldi... Cok hayal kuran Cocuk’u bir bulutun iizerine birakti geri déndii.” ciimlesi okutulur ve problem
kurma asamasina gegilir.

e Ogrencilerden okunan ciimle hakkinda serbest problem kurmalari istenir ve problemler iizerinde
konusulur, 6grencilerin eksiklikleri tartisilarak tamamlanir.

e  “Gokyiiziine cocugu cikaran yatak, once 280 m, sonra 320 m en sonunda da 620 m yiikseldikten sonra
buluta varmis, ¢cocugu birakip yerine donmdistiir ...” ciimlesinin problem olabilmesi icin ne demeliyiz?”
sorusu dgrencilere yéneltilir ve kurulan problemler lizerine tartismalar yapilir.

e  “Her yiikselisinde 300 m yol alan yatak, 3 seferde buluta ulastigina gére geri déndiigiinde ka¢ m yol
gitmis olur?” dgrencilerle bu sorunun nasil ¢éziilecegi iizerine konusulduktan sonra, onlardan bu
probleme benzer problem kurmalar: beklenir ve problem lizerinde tartisilarak G&grencilerin
eksikliklerini gérmeleri saglanir ve kitabin ilk sayfasi bir 6grenciye okutulur.

Etkinlik 2: Kitabin 7. sayfasi bir égrenciye okutulduktan sonra 6grencilerden ucak olmalari ve gékyiiziinde

ucuyormus gibi sinifta dolanmalar1i istenir (ara ara tiirbiilansa girdik denir ve sallanmalari istenir). 8. sayfa

okutulur ve kutuplara giderken yanlarina neler alacaklart sorulur.10. sayfadaki “..beyaz bir giivercin
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duruyordu. Etrafta kirlangiglar ve gé¢cmen kuslar vardi, yolculuk ediyorlardi.” ciimlesi okutularak problem
kurma agsamasina gecilir.

e Ogrencilerden okunan ciimle hakkinda serbest problem kurmalar: beklenir ve problemler iizerine
tartisilir,
e  “Hayal kuran cocuk gokyiiziinde 1 giivercin, 19 kirlangic ve 25 gé¢men kus ile karsilasmistir...”
problem olabilmesi icin sonuna ne diyebiliriz? Sorusu sorulur ve sorular ve ¢éziimleri lizerine tartigilir.
e  “Cok hayal kuran ¢ocuk gékyiiziinde 4 beyaz giivercin, 7 gri giivercin gérmiigstiir. Her biri agzinda 6
yaprakll zeytin dali tasidigina gore, giivercinlerin tasidiklar: zeytin dallarinda toplam kag¢ yaprak
vardir?” ¢oziimii tartisildiktan sonra 6grencilerden benzer problem kurmalari istenir.
Etkinlik 3: Kitabin 11. sayfast okutulduktan sonra 14. sayfasindaki “Cebindeki kagitlardan bir gemi yapip
oturdu icine.” Ciimlesinden sonra kagittan gemi yapimi Ggretilir ve herkese gemi yaptirilir ve “Ama
susadiginda igebilecegi suyu yoktu ctinkii okyanusun suyu ¢ok tuzluydu.” ciimlesi okutulur ve égrencilerden
okyanusun ortasinda olduklari, yanlarinda kimlerin olmasini istedikleri sorulur ve ardindan problem kurma
asamasina gecilir.

e  “Okyanusun ortasinda yaninizda olmasini istediginiz kisiler ilesiniz, susuz kaldiniz, su ihtiyaciniz igin
sahil giivenlikten yardim istediniz.” ciimleleri séylenir ve égrencilerden konu ile ilgili serbest problem
kurmalari beklenir ve kurulan problemler hakkinda tartisilir ve ¢é6ziimleri tizerine konusulur.

e “Cok hayal kuran ¢ocuk, 7 arkadasi ile birlikte gemi seyahatine ¢ikacaktir. 8 giin siirecek seyahatleri
boyunca her birine giinde 5 litre yetecek kadar su almislardir ...” ciimlesinden sonra égrencilere
problem olabilmesi icin ne demeliyiz? sorusu sorulur ve 6grencilerin verdikleri cevaplar tartisilir ve
¢Ozlimii lizerine konusulur.

o “125litre suyu 5 giinliik gemi seyahati icin alan ¢ok hayal kuran cocuk, 3. giiniin sonunda kac litresini
kullanmig olur?” sorusunun ¢éziimii tartisildiktan sonra égrencilerden benzer problem kurmalari
beklenir ve kurulan problemler tartisilir.

Etkinlik 4: Ogrencilerden birisi giines olur ve 15. sayfa okunurken “Geceleri nereye gidiyorsun, Diinyanin en
sicak yeri neresi? Tek basina canin sikilmiyor mu?” sorulari giinege yéneltilir ve cevaplamasi beklenir. 16. sayfa
okunduktan sonra 17. sayfadaki “... Misir tilkesindeki bu piramitler ¢ok giizeldi, biitiin geceyi burada hayal
kurarak gegirebilirdi.” ciimlesi okutulur ve problem kurma asamasina gegilir.

e  Misir piramitleri ile ilgili serbest problem kurmalari beklenir ve kurulan problemler hakkinda
tartisilir ve ¢éziimleri lizerine konusulur.

e  “Cok hayal kuran ¢ocuk Misir'da 105 saglam 17 bozulmus piramit oldugunu ve bunlarin her birinin
280 m oldugunu dgrendi...” climlesinden sonra dgrencilerin problemi tamamlamalart beklenir ve
tamamlanan problemler tartisilir ve ¢éziimleri tizerine konusulur.

o “Misir'da 105 piramitin énce 17'sini, sonra 24’linii gezen ¢ok hayal kuran ¢ocugun, gezecegi kag
piramit kalmigtir?” sorusunun ¢éziimii konugulduktan sonra dJgrencilerden benzer problem
kurmalari beklenir ve kurulan problemler tartisilir

Kitabin 20 ve 21. sayfast okunduktan sonra disarda semsiyesiz iken yagmura yakalandiklarinda nasil
davranacaklari canlandirilir. 22 ve 23. sayfa okutulur “Sel hakkinda konusulur (neden olusacagi, kimlerin
etkilenecegi, ne gibi 6nlemler alinacagi... ” ve 26 sayfa da okunduktan sonra gezegenler hakkinda konugulur
(Diinyaya en yakin olani, en biiyiik olani, hangisinde neden yasamak isteyecekleri...).

Uygulama Sonrasi:

Kitabin okunmasi tamamlandiktan sonra asagidaki 3 problem kurma sorusu teker teker yapilir. Her kurulan
soru ve ¢éziimii tartisildiktan sonra diger soruya gecilir.

v Serbest bir problem kurunuz.

v' “Cok hayal kuran ¢ocuk 280 kilometre giderek bulutlara, sonra 160 kilometre giderek kutuplara,
sonra 450 kilometre giderek atlas okyanusuna, sonra 680 kilometre giderek giinese gitmistir...”
ciimlesinin problem olmasi i¢gin ne diyebiliriz?

Ahmet 170 Carpma islemi
yildizlar 5 Citkarma islemi
bulut 116

Sekil 1. Uygulama 6rnegi
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Sinif 6gretmeni tarafindan kontrol grubundaki 6grencilere farkli problem kurma tiirleri
(vapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, serbest) anlatilmis, 6rnekler verilmis ve bakanlik tarafindan
verilen kitaplardaki problem kurma etkinliklerine, 6grencilerin aktif katilimi saglanmaya
calisilmistir.

Sinif 6gretmenleri tarafindan 1 ders saati slirenin (40 dk.) yeterli olacag: belirtilen 4 soruluk
problem kurma testi, deney ve kontrol gruplarina uygulanmaya baslamadan énce ve uygulama
tamamlandiktan sonra 6gretmenlerin uygun gordigii 1 ders saatinde On test ve son test olarak
uygulanmistir. Siiftaki 6grencilerin ¢ogunun testi tamamladiklar1 goriilmiis, tamamlayamayan
ogrencilerin kagitlar1 alinmistir. Ayrica etkilesimli okuma ile problem kurma etkinligine
baslamadan 6nce ve bitirdikten sonra 6grencilerin matematik motivasyonlarini belirlemek icin
kullanilan “Matematige Yénelik Motivasyon Olgegi”, simif 6gretmenleri tarafindan uygun goriilen 1
ders saatinde, kendilerinin rehberliginde 20 dakikalik siire icinde deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir.

2.3.2. Veri toplama araglan

Ogrencilerin matematik motivasyonlarin 6l¢cmek icin “Matematige Yonelik Motivasyon Olcegi” ve
problem kurma becerilerini 6lgmek i¢in “Problem Kurma Testi” kullanilmistir.

2.3.2.1. Matematige yonelik motivasyon 6l¢egi

Ilkokul 3. ve 4. simf égrencilerine yénelik hazirlanan élcek 14 maddeden olusmaktadir. 5'i likert
olarak hazirlanan 6lcek; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3),
katiliyorum (4) ve kesinlikle katihyorum (5) seklinde puanlanmaktadir. U¢ boyuttan olugan
matematik motivasyon o6l¢ceginin; i¢csel motivasyon alt boyutunda 4 madde, motivasyonsuzluk
boyutunda 5 madde, dissal motivasyon boyutunda 5 madde olmak iizere toplam 14 madde
bulunmaktadir ve 6lcegin maddelerinde olumsuz madde yoktur. Faktor analizi sonunda Alfa
giivenirlik katsayisinin i¢csel motivasyon icin a=.61, digsal motivasyon i¢in a=.78 ve
motivasyonsuzluk icin a=.71 oldugu goriilmiistiir (Balantekin ve Oksal, 2014).

2.3.2.2. Problem kurma testi

Ilkokul 4. sinif matematik 6gretim programinda dort islem becerileri ile ilgili problem ¢ézme
kazanimlarindan sonra problem kurma kazanimlar1 yer almaktadir (MEB, 2017). Buna bagh
olarak arastirmacilar tarafindan doért islem becerilerine yonelik 1 serbest, 1 yar1 yapilandirilmis
ve 2 yapilandirilmis a¢ik uglu sorudan olusan problem kurma testi hazirlanmistir. Hazirlanan
testin 0grenci seviyesine uygunlugu hakkinda 4. siifta gorevli 6 sinif 6gretmeninden goriis
alinmistir. Sinif 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin seviyesine uygun bulunan test, matematik
alaninda 2 konu alani uzmaninin goériisiine sunulmustur. Konu alani uzmanlarinin goérisleri
dogrultusunda diizenlenen problem kurma testi, Trabzon ili Ortahisar ilcesinde bir ilkokulda 4.
sinifta okumakta olan 15 6grenciye pilot ¢alisma olarak uygulanmis ve teste son hali verilmistir.
Testte su sorulara yer verilmistir:

1- Bir okul kiitiiphanesinde 128 hikaye, 562 ¢izgi roman, 110 masal kitabi vardir. Bu kiitliphanedeki
kitaplar, kiitiiphanede bulunan 3 kitap rafina egsit sekilde paylastirilirsa, her bir rafa kag kitap konulur?

2- “Giinde 8 saat ¢alisan Ahmet Usta saat basina 25 TL ticret almaktadir...” ifadesinin problem olabilmesi
icin devaminda ne yazmaliyiz?

3- Istediginiz herhangi bir konuda istediginiz islem veya islemlerle ilgili bir problem kurunuz ve ¢éziiniiz.

4- Bir tablo hazirlanmis ve tabloda verilenlerin tamamini kullanarak bir problem yazip ¢dozmeleri
istenmigtir. Tabloda verilenler: Nesneler; elma, armut; sayilar; 256, 1024 ve 8; islemler; bélme ve ¢ikarma.

Sekil 2. Problem kurma testi
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2.4. Calismanin Gegerliliginin Saglanmasi icin Alinan Onlemler

Deneysel calismalarin basarili olabilmesi icin calismaya baslamadan 6nce dis ve i¢c gecerliligi
tehdit eden etmenlerin belirlenip ortadan kaldirilmasi ¢ok énemlidir (McMillan, 2004). Calisma
grubundakilerin normal sartlarda sergilemeyecegi tepkileri, deney ortaminin olusturdugu
psikolojik ve fiziksel etkiler nedeniyle sergilemesi dis gecgerliligi etkileyen Hawthorne etkisi olarak
tanimlanmaktadir (Eren, 2004). Yani c¢alisma grubundakilerin c¢alisma siiresince
gozlendiklerinin, ¢alisma sonunda kendilerinden beklenilen beklentinin farkinda olmalari
sonuglart degistirebilir. Bu nedenle dncelikle en az ii¢ hafta siirecek sekilde planlanmasi, deney
gruplarinin farkli okullardan degil de arastirmacinin calistigi okuldan hatta dersin resmi
O6gretmeni oldugu siniflardan secilmesi ve deneklere deneysel bir ¢alismada olduklarinin
soylenmemesi gerekmektedir (Balgalmis & Isik Ceyhan, 2019; Kocakaya, 2011; Kocakaya, 2012).
Bu baglamada arastirma 4 hafta siirecek sekilde planlanmis ve arastirmaci 6gretmenin sinifi
deney grubu olarak secilmistir. Kontrol grubunda da calismalar1 sinifin resmi 6gretmeni
yurutmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin problem kurma testi ve matematik motivasyonu 6lceginden elde edilen verilerin
uygulama 6ncesi ve sonrasinda hem deney hem de kontrol grubunda farklilasma olup olmadigim
gormek icin SPSS programindan faydalanilmistir. Problem kurma testinde her iki gruptaki
ogrencilerin verdigi cevaplar, aragtirmacilar tarafindan ayri ayr1 Ozgen ve digerleri, (2017)
tarafindan gelistirilen problem kurma rubrigine gore degerlendirilmistir. Yedi maddeden olusan
rubrigin her bir maddesi farkh kosullara gore “0, 1, 2, 3” puan olmak lizere 4 kategoriye
ayrilmistir. Her bir sorudan en fazla 21 puan alinabilen rubrikten, doért sorudan olusan problem
kurma testinin tiim sorularini dogru yanitlamasi halinde, 6grenci en fazla 84 puan alabilmektedir.
Ogrencilerin tiim cevaplarina rubrikteki élgiitlere uygun bicimde puan verilmistir. Calismanin
giivenirligi icin her iki arastirmaci puanlamayi ayri1 ayr1 yapmis, puanlamalar arasindaki farklilik
Miles ve Huberman, (1994) formiiliine gore yapilmistir. Ortak cevaplarin; ortak olmayan cevaplar
ile ortak cevaplara boliimiiniin 100 ile ¢arpilmasi ile bulunan uyumun arastirmacilar arasinda
%90 oldugu gorilmistiir. Ortak olmayan cevaplar ise arastirmacilar tarafindan tartisilmis, bir
konu alani uzmaninin da goriisii alinarak ortak karara baglanmistir.

Ogrencilerin matematik motivasyonlarinin yorumunda; “4.21-5.0” aras1 “cok yiiksek”, “3.41-4.20"
arasi “yiiksek”, “2.61-3.40” arasi1 “orta”, “1.81-2.60” aras1 “zayif” ve “1.0-1.80” arasi “¢ok zayif”
kabul edilmistir.

Orneklem sayisinin 30’dan az oldugu durumlarda parametrik olmayan testler kullanilir (Can,
2017). Bu nedenle arastirmadaki 6grenci gruplarinin matematik motivasyonu ve problem kurma
On test puanlar1 Mann-Whitney U testi ile analiz edilerek gruplarin denkligine bakilmistir. Kontrol
ve deney gruplarinin problem kurma ile matematik motivasyonunun alt boyutlarindan igsel
motivasyon ve motivasyonsuzlukta denk olduklari, sadece digsal motivasyon alt boyutunda
kontrol grubu lehine anlamlilik oldugu goriilmiistiir (bkz. Tablo 1). On test puanlarina gére son
test puanlarinin farklilik gosterip gostermedigi hem deney hem de kontrol grubu icin ayr1 ayr
analiz edilmistir. Bu yilizden i¢sel motivasyon, motivasyonsuzluk, problem kurma Wilcoxon
isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Anlamlilik kat sayis1 .05 olarak belirlenmistir. Her iki
grubun son test puanlarinin 6n test puanlarina goére anlaml ¢iktifi dissal motivasyon alt
boyutunda hangi grup lehine daha anlaml ¢iktigi da parametrik olmayan testlerden Mann
Whitney U testi ile analiz edilmistir (bkz. Tablo 7).

3. Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde, motivasyon 6lceginden ve problem kurma testinden elde edilen
verilerin betimsel analizi ile kontrol ve deney gruplarinin matematik motivasyon ve problem
kurma becerilerinin karsilastirmasina yer verilecektir.
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3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde, 68rencilerin matematik motivasyonunun alt boyutlari olan i¢sel ve
dissal motivasyon ile motivasyonsuzluk boyutu diizeyleri belirlenmistir. Asagida yer alan Tablo
3’te motivasyon 6lceginden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin motivasyon élceginden elde edilen 6n-son test puanlarinin betimsel analizi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Diizeyi Digsal Motivasyon- icsel Digsal Motivasyon- icsel
Motivas-yon suzluk Motivasyon = Motivasyon suzluk Motivasyon
on Son  On Son On Son  6n Son  On Son  On Son

test test test test test test test test test test test test

Cok 4 15 11 15 0 0 13 3 13 16 0 0
zayif

Zayif 5 4 8 5 0 0 4 6 4 1 3 1
Orta 8 1 1 0 1 2 1 6 1 3 1 0
Yiik-sek 3 0 0 0 6 6 2 5 2 0 6 7
Cok 0 0 0 0 13 12 0 0 0 0 10 12
yiik-sek

Motivasyon 6l¢eginin li¢ boyutunun puanlarina bakildiginda; i¢sel motivasyon boyutunda hem 6n
testte hem de son testte o6grencilerin cogunun ylksek ve ¢ok yiiksek diizeyde oldugu
gorillmektedir. Deney ve kontrol grubu karsilastirildiginda; dissal motivasyon boyutunda kontrol
grubu 6grencilerinin hem on testte hem de son testte zayif diizeyde yogunlastig1 goriiliirken,
deney grubunun on testte ¢ok zayif diizeyde bulunmasina ragmen son testte zayif, orta ve yiiksek
diizeye dagildiklar goriilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde 6grencilerin problem kurma diizeylerine yer verilmistir. Problem
kurma testinden elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin problem kurma testinden elde edilen puanlarinin betimsel analizi

Deney Grubu Toplam Kontrol Toplam

_ Grubu _

On test Son test On test Son test
DO1 39 34 KO1 54 60
DO2 41 33 K02 63 47
DO3 15 55 KO3 75 55
DO4 36 84 K04 62 68
DO5 16 58 KO5 0 14
D06 72 84 K06 47 22
DO7 35 44 KO7 24 33
DO8 45 59 KO8 61 41
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D09 60 71 K09 63 63
D010 44 55 K010 62 61
DO11 0 21 KO11 42 65
D012 36 59 K012 46 37
D013 57 82 K013 40 58
D014 70 76 K014 54 38
D015 36 76 K015 27 27
DO16 14 80 K016 64 45
D017 19 60 K017 56 36
DO18 62 84 K018 32 43
DO19 45 79 K019 3 7
D020 43 81 K020 48 55

On test ve son test olarak kullanilan problem kurma testindeki 4 soruda kontrol grubundaki
ogrencilerin 9’u son test puanlarin arttirirken, diger 9’u 6n teste gore azaltmistir, diger 2’si ise 6n
test ve son testte ayni puani almistir. Deney grubundaki 6grencilerden 18’i 6n teste gore son testte
puanlarini arttirirken, 2’si son testte puanlarini diistirmiistiir. Testteki tiim sorulara bakildiginda
deney grubundaki 6grencilerin son testte, her soruda daha iyi problem kurdugu ortaya
cikmaktadir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde 68rencilerin problem kurma testi puanlarinin Wilcoxon isaretli
siralar testi analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin problem kurma testi puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Boyut Gruplar Son test-6n test n Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z P
Kontrol  Negatif sira 9 11.78 106.00 -893 37
g Pozitif sira 9 7.22 65.00
=
E Esit 2
E,; Deney Negatif sira 0 .00 .00 -3.921 .00
E Pozitif sira 20 10.50 210.00
Esit 0

Kontrol grubunun problem kurma on test ve son test puanlar1 arasinda anlamlh farklilasma
goriilmez iken (p>.05), deney grubu 6g8rencilerinin problem kurma son test ve 6n test puanlari
arasinda anlaml farklilasma oldugu (p<.05), bu farklilasmanin ise son test puanlar (z=-3.921,
p=.00) lehine oldugu goriilmektedir. Bu baglamda o6grencilerin problem kurma becerileri
tizerinde etkilesimli okumanin 6nemli farklilasma yarattig1 s6ylenebilir.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
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Arastirmanin bu kisminda 6grencilerin dissal motivasyon, motivasyonsuzluk i¢sel motivasyon
boyutunda 6rneklem grubundaki 6grenci sayilarinin 30’dan az olmasi sebebi ile Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuclarina yer verilmistir. Ayrica hem deney hem de kontrol grubunun son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli ¢iktig1 dissal motivasyon alt boyutunda hangi grup
lehine daha anlamh ¢iktigin1 belirleyebilmek adina iki grup arasinda yapilan Mann Whitney U
testi sonucuna yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Motivasyon Olgegi Puanlarinin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Boyut Gruplar Sontest-6ntest n  Sira Ortalamasi Sira y/ p
Toplam
Kontrol = Negatif sira 19 10.63 202.0 -3.626 .00
3 Pozitif sira 1 8.00 8.0
[72]
_g Esit 0
S
g Deney Negatif sira 2 6.25 12.50 -3.187 .00
2 Pozitif sira 16 9.91 158.50
a .
Esit 2
Kontrol  Negatif sira 15 9.60 144.00 -2.580 .01
E Pozitif sira 3 9.00 27.00
N
g Esit 2
? Deney Negatif sira 10 10.40 104.00 -1.308 191
S
b= Pozitif sira 7 7.00 49.00
= .
Esit 3
Kontrol  Negatif sira 6 10.25 61.50 -.569 .569
5 Pozitif sira 8 5.44 43.50
& |
s Esit 6
)
g Deney Negatif sira 3 7.17 21.50 -2.200 .03
g Pozitif sira 12 8.21 98.50
Esit 5
Kontrol  Negatif sira 17 9.79 166.50 -3.530 .00
=
% Pozitif sira 1 4.50 4.50
a
2 Esit 2
o
: Deney Negatif sira 6 13.33 80.00 -.607 .54
%’- Pozitif sira 13 8.46 110.00
°
&= Esit 1

Ogrencilerin motivasyon élgeginin digsal motivasyonu son test ve én test puanlar1 arasinda her
iki grupta da anlamh farklilasma oldugu bu farkliligin ise kimin lehine oldugu puanlari farkinin
normal dagilmasi nedeni ile Mann Whitney U testi yapilarak bakilmistir (bknz. tablo 7).
Motivasyonsuzluk boyutunda ise deney grubunda anlamli farklilasma olmadig1 (p=.191), kontrol
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grubunda anlaml farklilasma oldugu (p=.01) ve bu sonucun son test lehine oldugu (Z=-2.580)
goriilmektedir. Bu anlamda etkilesimli okumanin motivasyonsuzluk boyutunda farklilasma
yaratmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Kontrol ve deney grubunun i¢sel motivasyonlarinin son test ve 6n test puanlari arasinda anlamhi
farklilasma olup olmadig1 incelenmis; kontrol grubundaki 6grencilerin son test ve 6n test puanlari
arasinda anlaml farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilirken (p=.569), deney grubundaki
Ogrencilerin son test ve 0n test puanlar1 arasinda farklilasma oldugu ve bu farkliligin son test
lehine oldugu goriilmektedir (z=-2.20, p=.028). Bu baglamda etkilesimli okumanin, 6grencilerin
icsel motivasyonunu arttirdigi séylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin toplam motivasyon 6én ve son test puanlari arasinda anlamh
farklilasma olma durumu incelenmis ve kontrol grubundaki 6grencilerde farklilasma oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu farkliligin ise on test lehine oldugu gorilmektedir (z=-3.250, p=.00).
Deney grubu motivasyon toplam puanlarinda anlaml bir farklilasma olmadig tespit edilmistir
(p=.54). Bu baglamda deney grubundaki 6grencilerin toplam motivasyonlarinda herhangi bir
farklilik olusmadigi sonucuna ulasilirken kontrol grubundaki 6grencilerin toplam
motivasyonlarinin diistiigli sonucuna ulasilabilir.

Tablo 7. Dissal Motivasyon deney ve kontrol grubu sontest 6n test puan farki Mann Whitney U Testi
sonuglari

Olgekler Gruplar N Sira Ortalamasi1  Sira Toplami U Z p
Dissal Kontrol 20 11.58 231.50 21.500 -4.837 .00
Motivasyon  pepney 20  29.43 588.50

Digsal motivasyon boyutunda hem deney hem de kontrol grubunda farklilasma olmasi nedeni ile
gruplar arasinda kimin lehine farklilasma oldugunu goérebilmek adina Mann Whitney U testi
yapilmis ve analiz sonucunda; kontrol ve deney gruplari arasinda farklilasma oldugu (p=.00),
farklilasmanin deney grubu lehine oldugu (U=21.500) goriilmektedir. Bu baglamda etkilesimli
okumanin digsal motivasyon boyutunda 6nemli etkisinin oldugu soylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Etkilesimli okumanin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin problem kurma becerilerinde ve matematik
motivasyonlari iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismanin sonunda; etkilegimli
okumanin Ogrencilerin problem kurma becerileri lizerinde ve motivasyonun digsal ve ig¢sel
motivasyon boyutunda anlamh farkhlik yarattigi goriiliirken, motivasyonsuzluk boyutunda ve
toplam motivasyonda etkisiz kaldig1 goriilmiisttr.

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin kurulmasi beklenen problemlerden tipki Deringol’un, (2019)
arastirmasinda oldugu gibi yarisim kurabildikleri goriilirken, Arikan ve Unal'n (2013)
arastirmasinda kuramadiklar1 goriilmiistiir. Carkci’'nin, (2016) ile Délek ve Caliskan’'in, (2018)
arastirmasinda ise Ogrencilerin problem kurmada basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirmalar arasinda yasanan bu farkliligin sebebi ise 6gretmenlerin derslerde problem kurma
calismalarina yeteri kadar zaman ayirmamasi (Isik & Kar, 2012) ile baglantili olabilir. Halbuki
ogrencilerin problem kurma becerisini gelistirme konusunda belirli bir yeterlilige sahip olmasi
gereken Ogretmenler, ders esnasinda bu beceriyi 6grencilere edindirmek i¢in 6grenme ve
Ogretme ortamlarini diizenleyebilirler (Kar & Isik, 2012; Turhan & Giiven, 2014). Ciinki daha 6nce
O0gretmenler tarafindan hazirlanan online matematik dersleri ve bilgisayar animasyonlari, grafik
orgiltleyicileri gibi yontemlerin 6grencilerin problem kurma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir
(Atalay & Giiveli, 2017; Kim & Hodges, 2012; Tavsanli, Kozakh Ulger & Kaldirim, 2018). Derslerde
alternatif bir yontem olan ve matematik dili (Purpura & digerleri, 2017), matematik ve
kavramlarinin ogretilmesinde etkili oldugu goriilen etkilesimli okuma yonteminin (Hojnoski,
Columba & Polignano, 2014), arastirmada 6grencilerin problem kurma becerilerinde anlamh
farklilik yarattigi gorilmustir. Bu farkliligin olusmasinda, etkilesimli okumanin o6zellikleri
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icerisinde yer alan, 6gretmen tarafindan 6grencinin cevaplarini genisletme ve 6grenciye yapici
bildirimler verme 6zelliginin (Ergiil, Dolunay-Sarica & Akoglu, 2016) etkili oldugu sdylenebilir.
Cinki kitabin etkilesimli okunmasi esnasinda, problem Kkurmaya yatkin olan yerinde,
6grencilerden problem kurmalar1 beklenmis, 6grencilerin kurduklari problemlerin eksikliklerine
O0gretmen tarafindan aninda doniit verilerek, problemi kurmayir tamamlamasina yardimeci
olunmustur. Dolayisiyla 6grenciler siire¢ sonunda daha iyi problem kurabilmislerdir. Yapici
dontitlerin yaninda, etkilesimli okuma siireci sonunda arastirmadaki 6grencilerde artan
matematik motivasyonu da 6grencilerin problem kurma becerilerini gelistirmis olabilir. Clinkii
Ogrencilerin matematik performansini arttirmada matematik motivasyonu cok etkilidir (Gilbert
& digerleri, 2014). Bu baglamda problem kurma siirecinde matematik motivasyonu artan
6grencilerin daha iyi problem kurabildikleri sonucuna da ulasilabilir.

Matematigin derin anlasilmasinda dissal ve i¢sel motivasyon 6nemli rol oynamaktadir (Huetinck
& Munshin, 2004). Arastirmadaki hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin gerek 6n
test puanlarina gerekse son test puanlarina bakildiginda; igsel motivasyonlarinin yiiksek,
motivasyonsuzluklarinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematigi 6grencilerin evde, sokakta
her yerde islerine yarayacak bir ders olarak gérmeleri (Unlii, 2007), matematigin LYS, YGS, PISA
ve TIMMS gibi ulusal ve uluslararasi sinavlarda belirleyici bir rolii oldugunu (Ilgar ve Cagirgan
Giilten, 2013) bilmeleri i¢csel motivasyonlarimi artirmis olabilir. Arastirmada bulunan her iki
gruptaki 6grencilerin dissal motivasyonlarinin diistiik cikmasi da kendilerindeki basar1 inancinin
kuvvetli oldugunun gostergesi olabilir. Etkilesimli okuma ise, arastirmadaki deney grubu
Ogrencilerinin toplam motivasyonlarinda anlamli farkhilik yaratmazken, icsel ve dissal
motivasyonlarinda anlamh farklihk yaratmistir. Ogrencilerin dissal motivasyonlarinin
gelismesinde; etkilesimli okuma wuygulamasi sirasinda o6grencilerin verdikleri cevaplar
odillendirmek ya da cevaplarini genisletmek icin 6gretmen tarafindan verilen doéniitlerin etkili
oldugu sdylenebilir. Clinkii etkilesimli okumada, 6gretmenin 6grencinin verdigi dogru cevaplari
odillendirmesi gerekmektedir (Morgan ve Meier, 2008). Arastirmacinin da etkilesimli okuma
uygulamasinda 6grencilerin problem kurmayi eksiksiz yaptiginda Ogretmenin sozlii olarak
olumlu pekistireclerde bulunmasi, eksik kurulan problemleri tamamlayabilmeleri icin yol
gostermesi, o6grencilerin dissal motivasyonlarini gelistirmis olabilir. Clinkii 6grencilerin digsal
motivasyonlarinda 6gretmenlerin 68rencileri 6dillendirmesi ve s6zlii olarak onurlandirmasi
gerekmektedir (Brandenberger, Hagenauer & Hascher, 2018). Deney grubundaki 6grencilerin
icsel motivasyonlarinin gelismesinde ise, basarma inanglarinin etkili oldugu soéylenebilir (Palmer,
2005). Cliinki calismalarinda ve 6grenmelerinde sergiledikleri gayretin kendilerini gelistirdigini
diisiinen Ogrencilerin, icsel motivasyonlar1 yiiksektir (Akbaba, 2006). Etkilesimli okuma
uygulamasinda siirekli problem kurma gayreti icinde olan Ogrencilerin, iyi problem
kurduklarinda yasadiklar1 basar1 hazzi, matematik i¢sel motivasyonlarini arttirmis olabilir.
Etkilesimli okumanin, motivasyonsuzluk boyutunda anlaml farklihik yaratmadigi, toplam
motivasyonu diisen kontrol grubunun motivasyonsuzluk puanlarinda anlamh farklilik olustugu
tespit edilmistir. Yani kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersinde motivasyonsuzluk
yasamadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonsuzluk
yasamamalarinin altinda, matematigi zor bir ders olarak géormemeleri ve matematik dersini
sevmeleri yatiyor olabilir. Clinkii matematik motivasyonunu, 6grencilerin dersin zorluk ve
kolayligina yonelik tutumlari, 6zyeterlikleri, ders basarilar: etkilemektedir (Bozkurt ve Bircan,
2015; Duran, Sidekli ve Yorulmaz, 2018; Gilbert ve digerleri, 2014; James ve digerleri, 2013; Pries-
Groben ve Shibley-Hyde, 2017; Smart ve Linder, 2018; Yurtbakan, Aydogdu-iskenderoglu & Sesli,
2016). Bu baglamda kontrol grubundaki dgrencilerin 6n testte de motivasyonsuzluk puanlarinin
diisiik olmas1 (¢ok zayif=11, zay1f=8, orta=1; bkz. Tablo 4.) bu 6grencilerin matematigi kolay bir
ders olarak gérmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma sonuglar1 kapsaminda bazi 6neriler sunulmustur.

362



Ergiin YURTBAKAN & Tuba AYDOGDU ISKENDEROGLU

e Problem kurma becerileri lizerinde etkili oldugu goriilen etkilesimli okuma; amacina uygun
kitaplar bulunarak matematiksel kavramlari, sayilari, sembolleri, sekilleri 6gretmede
kullanilabilir.

» Ogrencilerin icsel ve dissal motivasyonlari lizerinde etkili oldugu goriilen etkilesimli okuma,
farkli sinif diizeylerinde, uygun kitaplar kullanilarak, farkli kazanimlara yonelik uygulanabilir.

¢ Etkilesimli okumanin matematik tutumu tizerindeki etkisi incelenebilir.

e Problem ¢6zmenin son asamasi olarak goriilen problem kurmada etkili olan etkilesimli
okumanin problem ¢ézme lizerindeki etkisi incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Problem posing is the highest level of problem-solving on behalf of creativity, and it is a process
that helps to find out students’ real abilities and mathematical thinking skills (Dikkartin-Ovez and
Cinar, 2018). Since students’ who can manage that, interest and attitudes towards the lesson
increase, their fear against mathematics decreases. In this way, students can grasp the lesson
better, learn individually, reason, associate their mathematical skills with their creativity and
succeed (Altun, 2001; Cankoy & Darbaz, 2010; Lavy & Shriki, 2007; Silver, 1994). Motivation is
another effective factor affecting students’ success (Balantekin and Oksal, 2014). Dialogic reading
is an effective method in increasing motivation which is important for student performance (Cab;,
2009) in reading (Kim and Lee, 2016). In addition to reading motivation, dialogic reading which
is an effective method for students to speak the language of mathematics (Hojnoski, Columba and
Polignano, 2014) is one of the secure ways to reread books and stories (Graham Doyle &
Bramwell, 2006). Dialogic reading differs from traditional reading (Akoglu, Ergiil and Duman,
2014) in thatit flows like a chat between the adult and the child, it has talking and asking questions
about the story and it includes fun play activities (Laboo, 2005). Dialogic reading’s effect on
mathematics motivation and problem-posing skills of primary school 4th-grade students will be
analyzed in the research. For that reason, 4th-grade students’ motivation on mathematics, their
problem-posing skills and whether dialogic reading has any effect on their problem-posing skills
and developing mathematics motivation or not have been searched.

2. Method

In the study, a quasi-experimental design which takes place in quantitative research (including
pre-test and post-test control groups) was used. 4th class students from two different classes in a
primary school in Trabzon province Magka district in the 2018-19 educational year participated
to the research. 4th classes that were brought together in primary school’s first year were
randomly assigned, one as an experimental and one as a control group. There are 20 students (11
girls, 9 boys) in the experimental group and 20 students (8 girls, 12 boys) in the control group.
The equivalence of the student groups was examined through pre-test scores. It was seen that the
groups’ problem-posing and mathematics motivation’s intrinsic motivation and non-motivation
are equivalent, but there is a statistically significant difference in favor of the control group
students in extrinsic motivation’s lower base. “Motivation Scale Intended for Mathematics”
developed by Balantekin and Oksal, 2014 to measure students’ motivation on mathematics and
“Problem Posing Test” developed by researchers to assess students’ problem-posing skills were
used. Dialogic reading was applied to the experimental group twice a week for four weeks.
Students were asked to pose problems during dialogic reading when it is eligible to do so. On the
other hand, the control group was assigned to pose problems based on the student’s book. The
answers that the students from both groups have given in problem posing test were evaluated
according to problem posing rubrics developed by two researchers (Ozgen & others, 2017). Each
item of the rubric, which consists of seven items, is divided into four categories as “0,1,2,3” points
according to different conditions. The student can get a maximum of 84 points from the rubric,
which can get a maximum of 21 points from each question if all the questions of the problem-
posing achievement test consisting of four questions are answered correctly. It has been accepted
that ”4.21-5.0” is “very high”, “3.41-4.20” is “high”, “2.61-3.40” is “medium”, “1.81-2.60” is “low”
and “1.0-1.80" is very low” in the interpretation of the students’ math motivations. Whether the
post-test scores differed according to the pre-test scores or not, both the experimental and the
control groups were analyzed separately. That's why, when the scores are distributed normally
(intrinsic motivation, non-motivation, problem-posing), the analysis has been conducted with the
t-test and when the scores are not distributed normally, the analysis has been conducted with the
Wilcoxon marked test. In order to determine which group is more meaningful when the post-test
scores of both groups are significant compared to the pre-test scores, an independent t-test was
conducted to the groups.
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3. Findings, Discussion and Results

While primary school students can pose half of the problems expected in the research, it is seen
that they were unable to do so in Arikan and Unal’s (2013) research. This difference may be
related to the fact that teachers do not spend enough time for problem posing activities (Isik &
Kar, 2012). Whereas, the learning and teaching envirenments should be organized so as to gain
students this skill even if teachers do not have enough understanding of developing problem
posing skills of students (Kar & Isik, 2012; Turhan & Giiven, 2014). As a matter of fact, it was seen
that students’ problem posing skills increased in environments where online mathematics
courses and computer animations were used (Atalay & Giiveli, 2017; Kim & Hodges, 2012).
Dialogic reading method which is an effective and alternative way to learn mathematical language
and knowledge (Purpura & others, 2017), mathematical concepts (Hojnoski, Columba &
Polignano, 2014) has made a significant difference in the research in students’ problem posing
skills. It can be said that specialities included in dialogic reading like expanding students’ answers
and giving positive feedback (Ergiil, Dolunay-Sarica & Akoglu, 2016) are effective for this
difference to occur. Because during the interactive reading, students were expected to pose
problems when it was prone to do so, and students were helped to complete the problem by
providing immediate feedback on the deficiencies of their problems. So, students were able to
pose better problems at the end of the process. Apart from positive feedback, the mathematics
motivation increasing through the end of the process may have developed the problem posing
skills of the students in the research. Because mathematics motivation is very significant in
increasing students’ mathematical performance (Gilbert & others, 2014).
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